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OZET

IMAM HATIP ORTAOKULLARINDA ORGUN EGITIMLE
HAFIZLIK PROJESININ UYGULANMASI VE YONETIMINE
DAIR PAYDAS GORUSLERININ INCELENMESI

Kevser YUSUFOGLU
Yiiksek Lisans, Egitim Ydnetimi ve Denetimi
Tez danigmani: Dog. Dr. Yusuf ALPAYDIN
Nisan - 2021, 104 Sayfa

Bu caligmanin amacit imam hatip ortaokullarinda orgiin egitimle hafizlik
projesinin uygulanmasi ve yonetimine dair paydas goriislerinin incelenmesidir. Bu
arastirma nitel ve nicel yontemlerin birlikte kullanildig1 karma yontemde agiklayici
desende gergeklestirilmistir. Nicel boyutunda tarama, nitel boyutunda ise olgubilim
(fenomenoloji) modeli tercih edilmistir. Arastirmanin evrenini Istanbul ilinde imam
hatip ortaokullarinda 6rgiin egitimle hafizlik projesini yiiriiten, 20 okulun ydneticileri,
ogretmenleri ve bu okullarla isbirligi yapan Kur’an kurslarinin yoneticileri, Kur’an
kursu dgreticileri ile tiim veliler olusturmaktadir. Orneklemi ise, 16 okul yoneticisi, 18
kurs yoneticisi, 83 dgretmen, 73 Kur’an kursu 6greticisi, 428 veli ve 7. smifa devam

eden 12 6grenci olmak iizere toplam 630 kisidir.

Aragtirmada 6lgek ve yar1 yapilandirilmig goriisme formu ile veri toplanmastir.
Nicel verilerin analizinde SPSS 20.00 programindan yararlanilmistir. Katilimcilarin
ozelliklerine iliskin demografik bulgularin elde edilmesi siirecinde frekans analizleri
yapilmis, Olcek ifadelerine verilen yanitlar ise her bir katilimer grubu ayriminda
tamimlayici istatistikler kullamlmustir. Ote yandan, demografik 6zelliklere iliskin
olarak yapilan fark analizlerinde, verilerin normal dagilim sergiledikleri dikkate
alinarak parametrik testlere (t-testi, ANOVA) basvurulmustur. Nitel verilerin
analizinde ise yar1 yapilandirilmig goriisme sorulart ile elde edilen veriler betimsel

analiz yontemi ile incelenmistir.

Arastirma sonucunda imam hatip ortaokullarinda Orgiin egitimle hafizlik
projesinin egitiminin etkisi ve hafizlik egitiminin yonetimi hakkinda yoneticilerin,
Ogreticilerin, 6gretmenlerin ve velilerin goriislerine basvurulmustur. Bu baglamda

katilimeilarin hafizlik egitiminin etkisi ile ilgili olumlu algilarinin yiiksek diizeyde
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oldugu ancak Kur’an kursu 6greticilerinin hafizlik projesine 6grenci segmelerinin daha
isabetli yapilmasi1 gerektigi yoniinde goriis beyan ettikleri tespit edilmistir. Hafizlik
egitiminin yonetimi boyutuyla ilgili olarak ise katilimcilarin tamami1 olumlu yaklagim
sergilemistir. Hafizlik egitiminin yonetimi boyutunda en yiiksek ortalama okul
yoneticilerine aittir. Bu baglamda en diisiik ortalamalar ise Kur’an kursu 6greticilerine
aittir. Ayrica arastirmada Orgiin egitimle hafizlik egitimi yonetimi ve hafizlik
egitiminin etkisine iliskin katilimcilarin goriisleri yas, cinsiyet, medeni durum, egitim
diizeyi, meslekteki y1l, mezun olunan egitim programi, hafizlik durumlari ve katilimci
gruplarina gore anlaml bir farklilik gésterip gostermedigi incelenmistir. Sonug olarak
medeni durum, egitim diizeyi ve katilimci gruplar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu
gorllmiistiir. Ote yandan 6rgiin egitimle hafizlik projesi ile ilgili dgrencilerin goriisleri
incelenmis ve 6grencilerin hafizlik projesi ile ilgili genel olarak olumlu goriisleri 6ne
cikmustir. Ancak Ogrencilerin proje egitiminde 7. smifta okulla hafizlik egitimini

birlikte yiirlitmekte zorlandiklar1 bulgusuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Hafizhk, imam Hatip Ortaokulu, Orgiin Egitimle
Hafizlik, Egitim Y 6netimi



ABSTRACT

EXAMINATION OF COMMON VIEWS ON THE
IMPLEMENTATION AND MANAGEMENT OF TAHFIZ
PROJECT WITH FORMAL EDUCATION IN IMAM HATIP
SECONDARY SCHOOLS

Kevser YUSUFOGLU
Master, Educational Administration and Supervision
Thesis advisor: Assistant Professor Yusuf ALPAYDIN
April 2021, 104 Pages

The objective of this study is to examine the common views on the
implementation and management of tahfiz project (Quran memorization) with formal
education in imam hatip secondary schools. This research was carried out in an
explanatory design using a mixed method, where qualitative and quantitative methods
are used together. While scanning model was preferred for the study’s quantitative
dimension, phenomenology model was preferred for its qualitative dimension. The
population of the study consists of administrators and teachers of 20 schools that carry
out the tahfiz project with formal education in imam hatip secondary schools in
Istanbul and administrators of Quran courses cooperating with these schools, teachers
of the Quran courses, all parents, and 12 students. There are 630 samples in this study,
consisting of 16 school administrators, 18 course administrators, 83 teachers, 73 Quran

teachers, 428 parents and 12 students attending 7" grade.

The study data were collected with a scale and semi-structured interview form.
SPSS 20.00 program was used to analyze the quantitative data. In the process of
obtaining demographic findings related to the characteristics of the participants,
frequency analysis were made, and the responses to the scale expressions were used
as descriptive statistics for each participant group. On the other hand, in the gap
analysis made regarding the demographic characteristics, parametric tests (t-test,

ANOVA) were used taking into account the normal distribution of the data. In the
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qualitative data analysis, the data obtained through semi-structured interview

questions were analyzed by descriptive analysis.

At the end of the study, the administrators, teachers, and parents were consulted
regarding their opinions about the educational effect of the tahfiz project with formal
education in imam hatip secondary schools and about the tahfiz education
management. In this context, it was found that the participants’ positive perceptions
about the educational effect in becoming a hafiz are at a high level, but the Quran
teachers stated that the selection of students for the project should be done more
accurately. Regarding the tahfiz education management, all participants took a positive
attitude, with schools administrators showing its highest average. In this regard, the
Quran teachers showed the lowest averages. Moreover, the study also examined
whether the participants’ opinion regarding the tahfiz education management with
formal education and the educational effect in becoming a hafiz differ significantly
according to age, gender, marital status, education level, years of professional
experience, graduated educational program, status of a hafiz and participant groups.
This study found a significant difference between marital status, education level and
participant groups. On the other hand, students’ opinions about the tahfiz project with
formal education were examined and they showed positive attitude about the project
in general. However, it was found that the students had difficulty in studying at school

and becoming a hafiz at the same time.

Keywords: Tahfiz, Imam Hatip Secondary School, Tahfiz Project with Formal

Education, Educational Administration
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BIiRINCi BOLUM
GIRIS

Islam dininin ana kaynagi olan Kur’an’i Kerim’in ezberlenmesi, vahyin
basladig1 andan giiniimiize kadar devam eden Onemli bir gelenektir. Vahyin ilk
dénemlerinde hafizlik egitimi yazili kiiltiiriin zayif oldugu bir toplum i¢in dnemli bir
muhafaza yontemidir. ilerleyen donemlerde vahyin yazili hale getirilmesine ragmen
ayetlerin hifzinin devam etmesi, Kur’an’1 Kerim’in okunmasinin ve ezberlenmesinin
faziletleri hususunda Hz. Peygamber’in tesvik etmesi, namazlarda okumanin farz
olmas1, Islami ilimlerin tahsilinde hafizligin énem arz etmesi gibi unsurlar hafizlik

egitimi gelenegini her asirda giiclii tutmustur (Unsal, 2006: 9).

Ulkemizde hafizlik egitimi Osmanli’dan giiniimiize her dénemde var olmustur.
Diyanet Isleri Baskanliginca ydriitiilen hafizlik egitimi, 6rgiin egitim siireclerinin
degisimlerinden etkilenmistir. 1997 yilinda kesintisiz egitimle birlikte hafizlik egitimi
resmi olarak ancak 8. smif sonrasinda uygulanabilir duruma gelmistir. Bu durum
hafizlik egitimi almak isteyen 6grencilerin erken yasta kolay ve kalic1 ezber yapma
avantajindan mahrum kalmasina sebep olmustur. Bu siirecin avantajlarindan
yararlanarak ve ayrica Orgiin egitimden kopmadan hafizhik egitiminin
gerceklestirilmesi i¢in bir proje uygulamaya koyulmustur. Ilk defa 2014-2015 egitim
ogretim yilinda Milli Egitim Bakanligi’'na bagli Din Ogretimi Genel Miidiirliigii
(DOGM) tarafindan imam hatip okullarmnin orta kisimlarinda, érgiin egitimle birlikte

hafizlik projesi uygulamaya koyulmustur.

Din Ogretimi Genel Miidiirliigiince koordine edilen proje okullarinda ve
projenin uygulandigi okullarda il/ilge milli egitim miidiirliikleri ve il/il¢e miiftiiliikleri
ile Diyanet Isleri Baskanligi (DiB) merkez teskilat ile birlikte yiiriitiilmiistiir (MEB,
2018). Son olarak 2019 yilinda Din Ogretimi Genel Miidiirliigii ve Diyanet Isleri
Bagkanhig1 “Okul-Kur’an Kursu Is Birligine Dayal1 Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik
Projesi” icin bir protokol gerceklestirmistir (MEB, DiB, 2019).

2014 yilinda bir okulla pilot egitime baslayan proje kisa siirede Tiirkiye nin
birgok yerinde uygulanmaya baglanmistir. Projeye katilan okul sayis1 her gecen giin
artmaktadir. Hafizlik egitimi igin Ongoriilen uygun yas araliginda ve orgiin egitim

sisteminden kopmadan verilen bu egitim 6nemli bir ihtiyaca cevap vermistir. leri



yaslarda hafizlik egitiminin yapilmasinin zorlugu herkesce kabul géren bir durumdur.
Buradan hareketle tez ¢calismamiz projenin incelenerek gerekli verilerin olusturulmasi

ve egitimin daha iyi bir sekilde yiiriitiilmesine 1s1k tutmay1 amaclamaktadir.

Calismamizda hafizlik projesinde DOGM tarafindan olusturulan hedeflere ne
Olgtide ulasildig1 anlasilmaya g¢alisilmis, ayrica proje yonetim siiregleri ele alinarak
incelenmistir. Bu baglamda hafizlik egitiminin etkisi ve hafizlik egitiminin yonetimi
boyutlarini incelemeye yonelik anket sorular1 olusturulmustur. Ayrica hafizlik egitimi
hakkinda Ogrencilerin algilarini ve deneyimlerini anlamak icin yar1 yapilandirilmis

goriisme sorulart ile bireysel goriismeler gerceklestirilmistir.

Calismamiz Istanbul ilinde “Okul-Kur’an Kursu Isbirligine Dayali Orgiin
Egitimle Birlikte Hafizlik Projesi ’nin uygulandig: “yeni baslayan grup” disindaki tiim
imam hatip ortaokullarini ve bu okullarla isbirligi yapan Kur’an Kurslarini
kapsamaktadir. DOGM érgiin egitimle hafizlik projesini uygulayan okullar1 gruplara
ayrrmustir. Bu gruplar; A Grubu, “Orgiin egitimle hafizlik proje ¢alismasini uygulama
usul ve esaslarima gore yapan okullar”’; B Grubu, “Orgiin egitimle birlikte hafizlik
calismast izleme- degerlendirme sureci devam eden okullar”; C Grubu, “Orgiin
egitimle birlikte hafizlik ¢alismasi aday imam hatip ortaokullari” ve YB Grubu,
“Orgiin egitimle birlikte hafizlik ¢alsmasina yeni baslayan imam hatip
ortaokullar: dir. Calismamiz tiim donemlerin deneyimlenmis olmasi agisindan A, B
ve C gruplar ile gerceklestirilmistir. Ilgili imam hatip okullarinin yéneticilerine ve
ogretmenlerine, ayrica igbirligi yapilan Kur’an kurslarmin yoneticilerine,
ogreticilerine ve velilere anket uygulamasi yapilmigtir. Ayrica her gruptan (A Grubu,
B Grubu, C Grubu) 4’er 6grenci olmak iizere 12 6grenciyle yari yapilandiriimig
goriisme sorular1 araciligiyla tez ¢alismamizin verileri olusturulmustur. {lgili alanda
tiim paydaslar1 i¢ine alarak gerceklestirdigimiz ¢alismamiz 6zellikle egitim yonetimi
siireclerini igine alarak yapilan ilk c¢alisma olmasi dolayisiyla literatiire katki

saglayacak 6zglin bir calismadir.

Bu bdliimde; c¢alismamizin amaci, onemi, varsayimlari, smirlhiliklar1 ve

tanimlar1 yer almaktadir.



1.1. Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci, Orgiin Egitimle Hafizlik Projesi’ni uygulayan imam
hatip ortaokullarindaki tiim paydaslarin goriislerine bagvurarak ve yonetim siirecleri
acisindan inceleyerek, projenin hedef ve amaglarina ulasip ulasmadigini tespit
etmektir. Hafizlik egitimi ve yonetimi hakkinda bilgi edinerek birgok ilde uygulanan
projenin daha verimli ve faydali hale getirilmesi, dolayisiyla 6grencilerin hedeflerine
daha hizli ulasabilmesi i¢in gereken verileri olusturmak amaglanmistir. Bu sebeple

asagidaki sorulara cevaplar aranacaktir.

1-imam hatip ortaokullarinda Orgiin Egitimle Hafizlik Projesi hakkinda

yoneticiler, 6greticiler, 6gretmenler ve veliler ne diisiinmektedir?

2-imam hatip ortaokullarinda Orgiin Egitimle Hafizlik Projesi’nin yonetimi

yoneticiler, 6greticiler, 6gretmenler ve veliler tarafindan nasil degerlendirilmektedir?

3- Orgiin egitimle hafizlik egitimi ydnetimi ve hafizlik egitiminin etkisine
iliskin katilimeilarin goriisleri yas, cinsiyet, medeni durum, egitim durumu ve hafizlik

durumlaria gore anlamli bir farklilik goéstermekte midir?

4- Imam hatip ortaokullarmda Orgiin Egitimle Hafizlik Projesi ile ilgili

ogrencilerin goriisleri nedir?
1.2. Arastirmanm Onemi

Milli Egitim Bakanlig: tarafindan 2014- 2015 egitim 6gretim yilindan itibaren
ilk defa imam hatip ortaokullarinda 6rgiin egitimle birlikte hafizlik yapma imkan1
sunan bir proje uygulamaya koyulmustur. Din Ogretimi Genel Miidiirliigiince
koordine edilen proje MEB ve DIB tarafindan yiiriitiilmiis ve 2019 yilinda Din
Ogretimi Genel Miidiirliigii ve Diyanet Isleri Baskanlhigi “Okul-Kur’an Kursu Is
Birligine Dayali Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Projesi” igin bir protokol
gerceklestirmistir.  2014-2015  egitim-6gretim  yilma kadar Diyanet Isleri
Baskanliginca vyiiriitiilen hafizlik egitimi “Okul-Kur’an Kursu Isbirligine Dayali
Orgiin Egitimle Hafizlik Projesi” olarak MEB ve DIB’in ortak calismasiyla
projelendirilmistir ve 6grencinin 6rgiin egitim sisteminden kopmadan hafizlik yapmasi
icin imkan olusturmasi sebebiyle 6nemli bir ihtiyaci karsilamaktadir. Ancak, mevcut

projenin incelenerek, uygulamada yonetici, 6gretmen, d6grenci ve velilerin goriislerine
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basvurarak siiregte karsilasilan problem ve sorunlarin saptanmasi ve ¢ozlimleri i¢in

veriler olusturulmasi projenin devamliligi ve verimliligi agisindan énemlidir.

Caligmamiza &zgiin deger katan en énemli husus, Orgin Egitimle Hafizlik
Projesi’ni yonetim siireglerini i¢ine alarak incelemesidir. Ayrica ¢alismamiz Istanbul
ilinde hafizlik projesini uygulayan imam hatip ortaokullarinda ve bu okullarla igbirligi
yapan Kur’an kurslarindaki yoneticiler, 6gretmenler, 6greticiler, veli ve 6grencileri

icermesi itibariyla kapsamli ve 6zgiin bir ¢aligma olmustur.
1.3. Varsayimlar

1- Okul y6neticisi, Kur’an kursu yoneticisi, 6gretmen, Kur’an kursu 6greticisi

ve veliler kullanilan anket sorularint samimiyetle yanitlamiglardir.

2- Ogrenciler yar1 yapilandirilmis sorular1 samimiyetle yanitlamislardar.
1.4. Smmirhhiklar

Bu calisma Istanbul ilinde MEB tarafindan belirlenen,
1- 7 A Grubu, 5 B Grubu, 8 C Grubu olmak Uzere toplam 20 okul ve bu

okullarla isbirligi yapan Kur’an kurslar1 ile sinirhdir.

2- Arastirma bu okullarda ve isbirligi yapilan Kur’an kurslarinda ulasilan

yOnetici, 68retmen ve 6gretici, veli ve 6grencilerin goriisleri ile siirhidir.

3- Arastirma veri toplamak amaciyla kullanilan anket ve yar1 yapilandirilmig

goriismelerle siirhdir.
4- Aragtirma 2019-2020 egitim-6gretim yil1 ile sinirlidir.
1.5. Tamimlar

Hafiz: Arapcada koruyan, saklayan, muhafaza eden anlamlarma gelen bir
kelimedir. Bu manada insanin bilgileri koruyup muhafaza eden zihinsel yapisina da
hafiza denilmistir. Ayrica “el-hafiz” biitin mahlukatin koruyucusu anlaminda (Hud,
11/57) Kur’an’it Kerim’de Allah’in isimlerinden biri olarak zikredilmistir. Bu
baglamda Kur’an’1t Kerim’in korunmasi i¢in Kur’an’1 Kerim’i bastan sona tamamini

ezberleyen kisilere de hafiz denilmistir (Cebeci ve Unsal, 2006).



Imam hatip okullar1: Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun 4. Maddesi din gorevlisi
yetistirmek icin okullar agilmasini éngdrmiistiir. Bu kapsamda Imam Hatip Mektepleri
ilk olarak ortaokul seviyesinde egitim siiresi 4 yil olarak egitime baslamistir. 29
merkezde acilan bu okullar Istanbul’daki “Medresetii-1 Irsad” ve Istanbul disindaki
“Tasra Medreseleri’nin yerini almistir (Bozan, 2007: 11-12). Imam hatip okullari, din
gorevlisi yetistirmek amaciyla kurulan meslek okullaridir. Bu okullarda okuyan
ogrenciler normal ortaokul ve lise miifredatina ek olarak Kur’an’t Kerim, Hz.
Muhammed’in Hayati ve Arapca derslerini de 6grenmistir (Bilgin, 1995: 137 akt.
Unaldi, 2019: 8).

Orgiin Egitimle Hafizhk Projesi: Din Ogretimi Genel Midiirliigiince imam
hatip ortaokullarinda “Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Projesi” 2014-2015 egitim
ogretim yilinda uygulamaya koyulmustur. Imam hatip ortaokulu 6grencilerinin okul
ortamindan kopmadan akranlariyla ayn1 ortamda hafizlik egitimini stirdiirmeleri ve bir
ist 6grenime hazirlanmalarinin yanisira ilerleyen donemlerde Kur’an’it Kerim’in
muhtevasini kavrayabilmeleri i¢in baslatilan bu proje, Din Ogretimi Genel Miidiirliigii
koordinesinde il/ilge milli egitim miidiirliigii ile il/ilce miiftiiliikleri ve Diyanet isleri

Baskanligi merkez teskilatinin destekleri ile yurutilmektedir.

Yonetim Surecleri: Yonetim siirecleri, orgiit yapisinin belli bir yontemle
amacina ulagmak i¢in ¢alistirilmasi etkinliklerinin tamamini kapsar. Yonetim iginin
anlasilmas1 yonetim siirecinin anlagilmasina baghdir. Yonetim siiregleri her orgiitte
aynidir hatta bir kisinin giinliilk yasaminda bile bu siiregler g6zlemlenebilir (llgar,
2005: 41). Genel olarak literatiirde yonetim strecleri; karar, planlama, érgitleme, etki,
koordinasyon, iletisim ve degerlendirme olarak kabul gormiistiir (Ada ve Baysal,
2012: 79).



IKiNCi BOLUM

IMAM HATIP ORTAOKULLARINDA HAFIZLIK EGIiTiMi VE YONETIM
SURECLERI

Bu bolimde hafizlik egitimi ve yonetim siireclerine yer verilmistir. Hafizlik
kavrami agiklanmus, hafizlik egitimi ve tarihcesi incelenmistir. imam hatip okullarinin
kurulusu ve gecirdigi tarihi siireglere yer verilmistir. Orgiin egitimde ve yaygmn
egitimde hafizlik faaliyetlerine, uygulanan yontemlere ve diinyadaki farkli hafizlik
tekniklerine deginilmistir. Hafizlik egitiminin O6grenci ilizerine etkileri ve egitim
orgutlerinde yonetim sirecleri incelendikten sonra bu bélimde son olarak 6rgin

egitimle hafizlik projesi ile ilgili alanda yapilmis ¢aligmalar incelenmistir.
2.1. Hafizhk Kavram ve Hafizhk Egitimi
2.1.1. Hafizhk Kavrami

Hafiz sozliikte koruyan, saklayan, gozetip kollayan, sir saklayan, himaye eden
gibi anlamlara gelen ve unutmanin zitti olan “h-f-z” kdkiinden tiiremistir. Ayni kdkten
tlreyen “hafiza™ ise, bilgi ve deneyimlerin depolanip korundugu yer anlamindadir.
“Hafiz” kelimesi, Kur’an’1 tam ve eksiksiz ezberleyen kimse i¢in kullanilan 6zel bir
kavramdir (Cimen, 2007: 95). Ayrica hadis nakil ve rivayetini meslek edinip ¢ok
miktarda hadisi ezbere bilen kimselere hadis literatiiriinde hafiz denilmektedir (Unsal,
2006: 7). “Hafiz” kelimesi ayni zamanda “biitiin mahlikatin koruyucusu” (Hud,
11/57) anlaminda “el-hafiz” ad1 ile Allah’in isimleri arasinda yer almaktadir. Hifz
kavrami Kur’an’1 Kerim’de kirk yerde gecmekte olup bunlarin on {i¢ii Allah’a, dordii
meleklere, altist peygamberlere, biri ilm-i il&hi veya levh-i mahfuz manasindaki
“kitab”a, digerleri de insanlara nispet edilmistir (Topaloglu, 1997: 116-117, akt.
Demir, 2019).

Baska bir goriiste Kur’an metnini kodlama, depolama ve geri cagirma
stireglerini kullanarak bellege kaydetme islemine hafizlik, bu islemi gerceklestiren

kisiye hafiz denir (Nawaz ve Jahangir, 2015, akt. Sirin, 2019: 1).

Kur’an’1 Kerim’i ezberleyenlerle ilgili farkli kelimeler de kullanilmistir. Hz.

Peygamber doneminde “Kur’an’1 cem edenler” bashigi altinda verilen bilgilerden “cem



edenler”in Kur’an’in hafizlar1 oldugu anlagilmaktadir. Hz. Osman’in namazda
Kur’an’in tamamini ezbere okudugunu ifade etmek tizere “hatm”, “kiraat” ve “cem’”
kelimelerinin kullanilmas1 bunu teyit etmektedir. Ilk dénemlerde Kur’an’in

ezberlenmesiyle ilgili “kurra” kelimesi de kullanilmistir (Kurt, 2012).
2.1.2. Hafizhk Egitimi

Kur’an’t Kerim’i ilk ezberleyen Hz. Peygamber’dir, ancak onun ayetleri
ezberlemesi vahyin indigi anda ilahi bir sekilde Kur’an’it Kerim’in hafizasina
yerlestirilmesiyle olmustur. 11k zamanlarda ayetler nazil oldugu anda Hz. Peygamber,
unutma endisesiyle ayetleri dili ile tekrarlamaya ¢alismis ve bu sebeple su ayetler nazil
olmustur: “Vahyi tam alma telas: yiiziinden dilini kimildatma, onu zihninde toplayp
okumant saglama isi bize aittir. O halde onu okudugumuz zaman sen onun okunusunu
takip et.” (Kiyame, 75/16-18) ve “... Sana vahyi tamamlanmadan Kur’an’1 okumada
aceleci davranma ve ‘Rabbim! [imimi artir’ de.” (Taha, 20/114). Bu ayetler Hz.
Peygamber’in ezberleme hususundaki endiselerini ortadan kaldirmistir. Kur’an’in
parga parga nazil olmasi ezberlenmesini kolaylastirmis, gelen ayetler ezberlenerek
kalplere yerlestirilmis ve hayata tatbik edilmistir. Boylece baslayan Kur’an’1 Kerim’in
ezberlenmesi isi zaman igerisinde yaygmlasmustir. Ozellikle Hz. Peygamber’in tesviki,
namazlarda Kur’an’t Kerim’in okunmasmim farz olmasi, Islami hilkimlerin ana
kaynaginimn olmasi ayrica Kur’an okumaya ayet ve hadislerde vaat edilen mukafatlar
insanlarin gelen ayetleri ezberlemelerini tesvik etmistir. Bu sekilde Kur’an’1 Kerim’in

ezberlenmesi (hafizlik), bir egitim faaliyeti olarak ortaya ¢ikmustir (Unsal, 2006: 9).

Ik dénemlerde Islam’a giren Hz. Ebu Bekir, Hz. Osman, Hz. Ali, Talha bin
Ubeydullah, Ibn Mesut ve onlara daha sonra eklenen birgok sahabe nazil olan ayetleri
Hz. Peygamber’in gézetiminde ezberlemislerdir. Ilerleyen donemlerde Hz. Peygamber
gelen ayetlerin her gegen giin artmasi, Kur’an’1 Kerim’in gelecek nesillere eksiksiz bir
sekilde aktarilmasi hususuna biiyiik bir titizlik gostermis ve vahyin yazilmasi siirecini
baglatmistir (Vatandas, 2009: 105). Hz. Peygamber’in Kur’an’1t Kerim’in yazilmasi
hususundaki hassasiyetinin bir sebebi de vahyin ilk ayetlerinde (96/Alak, 1-5) kalemle
yazmanin onemine vurgu yapilmasidir. Kur’an’1 Kerim’in ilk yaziya gectigi tarih kesin
bilinmemekle birlikte Hamidullah bu tarihin, tahminen, vahyin gelisinin 5. yili
oldugunu sdylemektedir (Hamidullah, 2018: 41-42). Buradan da anlasildig1 gibi yazili

kiiltir daha sonra gelismis ve bu siliregte Kur’an’t Kerim’in muhafazasi hafizlik
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yontemi ile saglanmistir, ancak yaziya gectigi siiregte de hifz1 kesintiye ugramadan
devam etmistir. Bir ayeti kerime nazil oldugunda Hz. Peygamber onu sahabeye teblig
eder, sonra ayetler Peygamber’in huzurunda yazilir, yazilanlar okunurdu. Nazil olan
ayetlerin bir suretini de vahiy katipleri kendileri i¢in yazarlardi. Bu sayede yazilan
ayetlerin bir niishast Hz. Peygamber’in hane-i saadetinde bir niishasi da vahiy
katiplerinde bulunurdu, bdylece ayetlerin hifz ve zapti i¢in en saglikl sartlar saglanirdi
(Izmirli, 1956: 9).

IIk zamanlar Kur’an’in hifz edilip, ahkaminmn &grenildigi yerler Mekke’de
Erkam’mn evi, Medine’de ise Mescid-1 Nebi’nin bitisigindeki Suffa’dir. Buralardan
bizzat Hz. Peygamber’in gozetiminde ¢ok sayida hafiz ¢ikmigtir (Kahraman, 2017:
35).

Ik dort asirda yiiksek seviyedeki Kur’an egitimleri camilerde verilmekteydi.
Camilerde ibadette huzura engel olacagi endisesi ile kiiciik cocuklarin Kur’an egitimi

“kiittab” ad1 verilen mekteplerde yapilmaktaydi (Sahin, 2011: 206).

Hz. Peygamber doneminden itibaren Kur’an’t Kerim’i ezberleyen, onunla
mesgul olanlara “kurrd” ve “hadim-uUl Kkur’an”, bu egitimin verildigi yerlere
“dartlkurrd” denilmistir (Unsal, 2006: 12). Bu baglamda ev, yer ve mekan gibi
anlamlara gelen “dar” ile “okuyan” anlamindaki kari kelimesinin ¢ogulu olan kurra
kelimelerinden meydana gelen darilkurra terkibi hem mekansal agidan hem de igerigi

acisindan genis bir muhtevaya sahiptir (Kudat, 2018).

Kurrélar, yalnizca Kur’an’t Kerim’i talim ve tecvit iizere okuyan hafizlar
yetistirmekle kalmaz, onlara gesitli kiraat vecihlerini de dgretirlerdi. Islami ilimlerde
derinlemesine ilim tahsil etmek isteyenlerin hafiz olmalarma biiyiikk 6nem verilir,
kiraat ilimleri ile istigal edenlerin ise hafiz olmalar1 sart kosulurdu. Kisaca hafizlik

Islam ilimleri tahsilinin 6nemli bir pargasi kabul edilirdi (Cebeci, 2010).

Kur’an’1 Kerim egitiminin stirdiiriildiigii dartlkurrélar, bazen mistakil bazen
de darulhadislerle birlikte ayn1 medresede bulunmustur. Sam’da Seyfettin Tengiz
(741/1340) tarafindan kurulan Tengiziye Medresesi, Semseddin b. Sabban (738/1337)
tarafindan kurulan el-Sababiye Medresesi, Alaaddin b. Mabed (746/1345) tarafindan
kurulan Mabediye Medreseleri, dartlkurrd ve dartlhadisin bir arada bulunduklari
medreselere ornektir (Cimen, 2007: 115).



Selcuklular ve Osmanlilar doneminde hafizlik, camilerin yani sira medrese,
darulhuffaz, dardlhadis, ribat ve tiirbeler gibi diger Orgiin ve yaygin egitim

kurumlarinda yapilmaya baslanmistir (Orug, 2009: 43).

Sel¢uklular doneminde hafizlik egitimi ve kiraat ilminin okutuldugu kurumlara
“darulhuffaz”, medreselerin basindaki kimselere de “reistlhuffaz” denilirdi (Algur,
2018: 49). Selguklu donemi, Islam egitim-6gretim tarihi acisindan cok biiyiik 6nem
tasimaktadir, ¢linkii bu donemde medreseler ortaya ¢ikmis ve bu medreselerde hafizlik
egitimi yapilmaya baslanmigtir. Yine bu donemde bazi tiirbeler Kur’an 6gretimine
uygun tarzda bina edilmis, buralarda da Kur’an’1 Kerim 6gretimi ve hafizlik egitimi

verilmistir (Cayli, 2005: 8).

Ayrica Osmanlilar doneminde kiraat ilminde biiyiik bir gelisme yasanmis ve
binlerce hafiz yetismistir. Evliya Celebi Amasya’da dokuz déartlkurrd oldugunu ve
bunlardan sadece Sultan Beyazid Darllkurrasi’nda 300°den fazla hafiz bulundugunu
bildirmistir. Yine Osmanli Devleti’nde agilan ilk dartlkurrdya Sam’dan doénemin
kiraat alimi iImam Cezeri ¢agrilmis ve burada ders vermesi saglanmistir. Bu durum

Osmanlt’nin hafizlik egitimine verdigi onemi gostermektedir (Orug, 2009: 43).

Islam egitim tarihinde, “kiittap, dartlkur ‘an, dartlhuffaz, ilmi meharicul huruf
ve ilmi kiraat, darilkurrd” gibi ¢esitli isimlerle nitelendirilen bu miesseseler

Cumbhuriyet dénemine “Kur’an Kurslar1” olarak intikal etmistir (Buyrukcu, 2001: 37).
2.2. imam Hatip Okullar1 ve Hafizlik Egitimi
2.2.1. Imam Hatip Okullan

Imam hatip okullari ilk defa 3 Mart 1924 tarih ve 430 sayili Tevhid-i Tedrisat
Kanunu ile “Imam ve Hatip Mektepleri” adiyla agilmistir. 430 sayili kanunun konuyla

ilgili maddeleri su sekildedir:

Madde 1. Turkiye dahilindeki btuin miessesat-: ilmiye ve tedrisiye Maarif
Vekaletine merbuttur.

Madde 2. Ser’iye ve Evkaf Vekaleti veyahut hususi vakiflar tarafindan
idare olunan bilciimle medrese ve mektepler Maarif Vekaleti’ne devir

edilmigstir.



Madde 3. Ser’iye ve Evkaf Vekdleti biit¢esinde mekatip ve medreseye
tahsis olunan mebalig maarif biitcesine nakledilecektir.

Madde 4. Maarif Vekaleti yiiksek diniyat miitehassislart yetistirmek tizere
Dariilfiinun’da bir Ilahiyat Fakiiltesi tesis ve imamet ve hitabet gibi
hidemat-: diniyenin ifasi vazifesiyle ile miikellef memurlarin yetismesi i¢in
de ayr1 mektepler kiisad edecektir” (Unsiir, 1995: 71).

Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun 4. Maddesi kapsaminda din gorevlisi
yetistirilmesi i¢in okullar agilmasi Ongoriilmistiir. Bu kapsamda imam hatip
mektepleri ilk olarak ortaokul seviyesinde egitim siiresi 4 yil olarak egitime
baslamustir. 29 merkezde acilan bu okullar Istanbul’daki “Medresetii-1 Irsad” ve
Istanbul disindaki “tasra medreseleri”nin yerini almistir. imam hatip mektepleri 1930

yilinda 6grenci azlig1 gerekgesiyle kapatilmistir (Bozan, 2007: 11-12).

Imam ve hatip mekteplerinin kapatilmasindan 18 yil sonra, 1948 yilinda din
hizmetlerini yerine getirmek amaciyla, ortaokul mezunu askerligini yapmis kisilere
yonelik MEB tarafindan 10 aylik e§itim veren kurslarin acilmasi kararlagtirilmais,
ancak uygulamada 5 aylik bir egitim ger¢eklestirilmistir. Daha sonra bu kurslarin

ihtiyaca cevap veremeyecegi anlagilmistir (Diizdag, 1998: 89-94).

Imam hatip kurslarinin ac¢ilmasinin ardindan, 1951 yilinda MEB Bakanlar
Komisyonu 601 sayil1 karar1 ile imam hatip okullart ilkokula dayali birinci devresi 4
yil, ikinci devresi 3 yil olmak tizere 7 yil siireli olarak agilmigtir. 1971 yilinda Talim
ve Terbiye Kurulu’nun karari ile imam hatip okullarinin orta kismi kapatilmistir
(Baltaci, 1993: 16-17). 1973 yil1 1739 sayili kanunun 32. Maddesi kapsaminda biitiin
meslek okullart ile imam hatip okullar1 da “lise”’ye  (imam hatip lisesine)
doniistiiriilmiistiir. Ilgili kanun kapsaminda daha o6nce sadece kendi alaninda
yliksekogrenim gorebilme hakki taninan bu okullara hem meslege hem de
yiiksekogretime hazirlayici programlar uygulanmasi hitkkme baglanmistir (Ocal, 1994:
84).

1739 sayili MEB temel kanunu 14.03.1973 tarihinde kabul edilen ve 1982
anayasasi ile tekrar degerlendirilerek 16.03.1983 tarihli 2842 sayili kanunun 32.
maddesinde imam hatip liselerinin genel amaci imamlik, hatiplik ve Kur’an kursu

ogreticiligi olarak belirlenmistir. Bunun sonucunda imam hatipler dini hizmetlerin
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yerine getirilebilmesi i¢in gorevli elemanlar1 yetistirmek lizere Milli Egitim Bakanlig1
tarafindan agilan ortadgretim sistemi icinde hem meslege hem yiiksekdgrenime

hazirlayici programlar uygulayan 6gretim kurumlari olmustur (G, 1998: 20).

1997 tarihinde sekiz yillik kesintisiz zorunlu ilkogretim karari meclis genel
kuruluna sunulan tasari ile kabul edilmis ve yasa geregi 1997-1998 6gretim yilindan
itibaren bilinyesinde ortaokul bulunan liselerin orta kismma o6grenci kaydi
durdurulmustur. Yasadan ii¢ giin sonra ise 174 sayili MEB Talim ve Terbiye
Kurulu’nun karari ile imam hatip liseleri, bir y1l1 hazirlik ii¢ y1lt normal egitim olmak
iizere dort yillik liseler haline doniistiiriilmiistiir. Bu donemde hem orta kisimlarinin
kapali olmast hem de meslek liselerinin {niversiteye gecisinde katsay1
hesaplanmasindaki degisikliklerle beraber imam hatiplerde 6grenci sayisinda 2002-

2003 yilina kadar 6nemli bir diisiis yasanmistir (Aslamaci, 2013: 99).

Kesintisiz  Egitim Kanunu’'nun ve beraberinde wuygulanan katsay1
uygulamasmin imam hatip liselerine olumsuz etkisi, 2003-2004 yilindan itibaren
(hiikiimet degisimleri ve alan katsay1 konusundaki beklentiler nedeniyle) imam hatip
liselerine olan ilginin artmasina sebep olmustur. 01.12.2011°de imam hatip liselerine
uygulanan katsay1 farkinin kalkmasi ve daha sonra 4+4+4 Kesintili 12 Yillik Zorunlu
Egitim Kanunu’nun 30.03.2012 tarihi itibariyla kabul edilmesiyle birlikte imam hatip
okullarmin sayisal verileri olumlu yonde gelisme gostermistir. Yeni uygulama ile

birlikte imam hatip okullarnin orta kisimlar tekrar agilmistir (Soylu, 2013: 100-103).
2.2.2. Orgun Egitimle Hafizhk

Din Ogretimi Genel Miidiirliigiince imam hatip ortaokullarinda “Orgin
Egitimle Birlikte Hafizlik Projesi” 2014-2015 egitim Ogretim yilinda uygulamaya
konulmustur. Imam hatip ortaokulu &grencilerinin okul ortamindan kopmadan
akranlariyla aynm1 ortamda hafizlik egitimini siirdiirmeleri ve bir iist 6grenime
hazirlanmalarinin yanisira ilerleyen donemlerde Kur’an’t Kerim’in muhtevasini
kavrayabilmeleri igin baslatilan bu proje, Din Ogretimi Genel Miidiirliigii
koordinesinde il/ilce milli egitim miidiirliigii ile il/ilce miiftiiliikleri ve Diyanet Isleri
Baskanligi merkez teskilatinin destekleri ile yritilmektedir. Ayrica Tiirkiye Diyanet
Vakfi ile ortaklasa yiiriitiilen bir proje kapsaminda, hafiz 6grencilerin hafizliklarim

pekistirmeleri, mesleki, akademik, sosyal ve kiiltiirel gelisimlerinin saglanarak
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yuksekogretime hazirlanmalar1 igin “Anadolu imam hatip liseleri” de egitim
vermektedir (MEB, 2018). Bu baglamda 2020-2021 egitim-6gretim y1l1 igin DOGM,
MEB orta 6gretim kurumlar1 yonetmeliginin 20., 25. ve 39. maddeleri hiikiimlerine
gore hafizlik programi/projesi uygulayan Anadolu imam hatip liselerinin 9. smiflari
icin yetenek smavi ile 6grenci alimi usul ve esaslar1 belirlenmistir. Bu okullara
alinacak 6grencilerin hafizlik yetenek sinavinda hafizlik, tecvid, mahreg, ses ve kiraat
alanlarindan yapilacak sinavdan 70 ve iizeri puan alanlarin, yetenek sinavinin %70’
ile (OBP) ortaokul basar1 puaninin %30°u alinarak 100 (yUz) tam puan tizerinden puan
istiinliigiine gore degerlendirme ve siralama yapilarak segilmesi kararlastirilmistir

(DOGM, 2020).

2014 yilinda baslayan ve Din Ogretimi Genel Miidiirliigii koordinesinde il/ilge
milli egitim miidiirliigii ile il/ilge miiftiiliikleri ve Diyanet Isleri Baskanligi merkez
teskilatinin destekleri ile yiiriitiilen imam hatip orta okullarinda 6rgiin egitimle hafizlik
projesi 2019 yilindan itibaren Milli Egitim Bakanligi Din Ogretimi Genel Miidiirliigii
ve Diyanet Isleri Baskanlig1 Egitim Hizmetleri Genel Miidiirliigii arasinda olusturulan
“Okul-Kur’an Kursu Is Birligine Dayali Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Projesi”
uygulama usul ve esaslar1 gergevesinde devam etmektedir. Proje okul ve smif bazl
yuratilebilmekte; uygulama usul ve esaslara riayet etmeyen okul ve/veya Kur’an
kursunun proje uygulamasinin iptal edilecegi belirtilmektedir. Miiftiilik ve Milli
Egitim Miidiirliikleri proje ile ilgili egitim, program ve planlamalarin uygulanmasinda

birlikte sorumlu tutulmustur (MEB, DIB, 2019).

DOGM “Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik” egitiminde “hazirlik ve haslama
(pekistirme)” donemlerinin okulda, “hafizlik” egitimi asamasinin ise Diyanet Isleri
Bagkanliginin agmis oldugu programlarla tamamlanmasimni 6ngérmiistiir. Projede
hafizlik egitiminde, hafizlik ¢aligmalari igin egitime 1 yil ara verilebilmektedir. Bu bir
yillik izin 5., 6. ve 7. smiflardan sadece birinde kullanabilmektedir. Bu izinin 6. sinifta
kullanilmasi esastir (MEB, 2018).

Okul-Kur’an Kursuna Dayali Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Projesi’nde;

e 5. simifta hafizliga hazirlik siirecinin tamamlanmasi ve hafizliga baslanmasi,
e 6. smifta egitim-0gretime bir yil ara verilmesi ve hafizlik egitiminin

tamamlanmasi,
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e 7. smifta hafizligin pekistirilmesi, talimi ve akademik egitimin yapilmas,
e 8. smifta hafizhgin pekistirilmesi, talimi ve liseye gegis siirecine hazirlik

yapilmasi esastir.

Projede 6grencilerin en ge¢ 6. sinifin sonundaki agustos ayinda hafizliklarini
bitirmeleri ve okula bagladiklarinda en az bir kere haslama (pekistirme) yapmis

olmalar1 dngoriilmektedir (MEB, DIB, 2019).
2.2.3. Yaygin Egitimde Hafizhk

Cumhuriyet’in ilk yillarinda 3 Mart 1924 tarih ve 429 sayili kanunla
Turkiye’de, medreselerin bagli oldugu Seriyye ve Evkaf Vekaleti kaldirilmis, yerine
Diyanet Isleri Reisligi kurulmustur. Bundan sonra ulkemizde Kur’an’i Kerim'i
ezberleme isi, resmi olarak statiileri zaman igerisinde degisiklige ugramis olsa da
Kur’an kurslar1 biinyesinde devam ederek giiniimiize kadar gelmistir (Cimen, 2011).
29.04.1950 tarihinde yiiriirliige giren 5634 sayili Kanun’la “Diyanet Isleri Reisligi”
ad1 “Diyanet Isleri Bagkanhig1” olarak degistirilmistir. 1965 yilinda ikinci defa teskilat
kanunu yiiriirliige girmis ve son olarak 2010 yilinda DIB’in ¢aligmasini diizenleyen

6002 sayil teskilat kanunu ¢ikarilmistir (DIB Kurumsal Tarihge, 2013).

Tiirkiye’de din egitimi alanindaki geligsmeler, {ilkenin siyasi gelismelerinden
etkilenmis, 1931-1949 yillar1 arasinda din egitim ve 6gretimi yapilmayan iilkemizde,
1949 yilinda Ankara Universitesi ilahiyat Fakiiltesi’nin kurulmasi, ilkokullara yeniden
din dersi konulmasi gibi gelismeler yasanmistir. 1950 yilinda ¢ok partili hayata
gecilmesinden sonra bu gelismeler hiz kazanmis ve izinli Kur’an Kurslarmim sayisi

artmigtir (Algur, 2018: 54).

1971 yilinda Kur’an kurslarmin agilis, yonetim, denetim ve ¢alisma usullerini
iceren “Kur’an Kurslart Yonetmeligi” yiirtirlige girmis olup Kur’an kurslarinda
yiizline okuma ve hafizlik egitimi ilgili yonetmelige gore verilmistir. Bu yonetmelige
kadar sadece MEB tarafindan denetlenen Kur’an kurslar1 bu yonetmelikle birlikte hem
MEB hem de DiB tarafindan denetlenmeye baslanmustir (Arslantas, 2019: 19; Ayhan,
2004: 506).

1980 sonrasinda Kur’an kurslarindaki gelismeler hizlanmig, 1990 ve 2000

yillarinda yiiriirliige giren yonetmelikler ve bu yonetmeliklere dayanilarak hazirlanan
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“Diyanet Isleri Baskanhgi Kur’an Kurslari Yénergesi” Kur’an kurslarmin hukuki
dayanaklarini kuvvetlendiren resmi metinler ve yonetmeliklerle yaygin din egitimi
hizmetleri daha da gelistirilmistir. Bu baglamda aksam kurslari, yaz Kur’an Kurslari
ve kurs agilmayan yerlerde camilerde Kur’an 6gretimine imkan saglanmis ve bu

gelismeler 1997 yilina kadar devam etmistir (Vahapoglu, 2016: 18).

1997 yilinda din egitimi kapsaminda olumsuz gelismeler yasanmigtir. “Sekiz
Yillik Kesintisiz Zorunlu {lkdgretim Yasasr” yiiriirliige girmistir. Yiiriirliige giren bu
yasa orgilin egitim kurumlarindaki meslek liselerinin yani sira Kur’an kurslarini da
olumsuz etkilemistir (Karakose, 2010: 499). 4306 Sayili Kanun ile 222 sayili
[Ikogretim ve Egitim Kanunu’nun 9. maddesi ve 1739 sayili Milli Egitim Temel
Kanunu’nun 23. maddesi “/lkégretim kurumlar sekiz yillik okullardan olusur. Bu
okullarda kesintisiz egitim yapilir ve bitirenlere ilkogretim diplomasi verilir.” seklinde
degistirilmistir. Zorunlu temel egitimin 8 yila ¢ikarilmasiyla birlikte ilkokul programi
(1.-5. smiflar) ve ortaokul programi (6.-8. smuflar) birlestirilerek sekiz yillik
ilkogretim programi olusturulmustur. Bu kapsamda IHL’nin ortaokul kismi
kapatilmis, Kur’an kurslarma baglama yast sekiz yillik zorunlu egitim kapsaminda
yukar1 ¢ikmigtir. Bu durum Kur’an Kurslarimin blyik oranda 6grenci kaybina sebep
olmus, hafizlik egitimi alanlarin sayis1 da bu 6l¢iide azalmistir. Bu gelismeler {izerine
bir bildiri yayimlayan Marmara Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi 6gretim elemanlari,
Kur’an kurslarmin THL &gretmenlerinin araciligi ile MEB tarafindan miifredat ve
ogretim metotlar1 bakimindan pedagojik destek ve rehberlik yapilarak DIB’e baglh
Ogretime devam etmesi gerektigini belirtmislerdir. Ayrica Kur’an’1 Kerim’i 6grenmek
ve ezberlemek i¢in erken yasa vurgu yapilarak 14-15 yaslarindan sonra bu egitimin
imkansizlik olgiistinde zor oldugu belirtilmistir. Siyasi iktidarin, 2002 yilinda
degismesi ile sonraki yillarda hafizlik egitimi alan 6grenci sayis1 giderek artmistir

(Algur, 2018).

11 Nisan 2012 tarihli ve 28261 say1li Resmi Gazete’de yayimlanarak yiiriirliige
giren 6287 sayili kanun ile 18 Agustos 1997 giin ve 4306 sayil1 Kanun olarak yiirtirliige
giren 8 yillik kesintisiz zorunlu egitim uygulamasina son verilmis ve 4+4+4 olarak
adlandirilan 12 yillik zorunlu egitime gegilmistir. ilgili diizenlemeyle birlikte egitim
kademelere boliinmiis, birinci kademe 4 yil siireli ilkokul, ikinci kademe 4 yil siireli

ortaokul ve Uguncu kademe 4 yil siireli lise olarak yapilandirilmistir. Bu sekilde
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kademeler arasi yatay ve dikey gecislere imkan saglanmistir. Kamuoyunda 4+4+4
egitim reformu olarak bilinen bu kanun ile egitim sisteminde biiyiik bir degisiklik
yapilmig, diizenlemede “kesintisiz egitim” vurgusu kaldirilarak ilkokul 4. smifi
tamamlayan cocuklar i¢in imam hatip ortaokullar1 veya ortaokullar 6grencinin
tercihine birakilmig, mezuniyet diplomas: ise lise sonuna birakilmigtir (http:

//mevzuat.meb.gov.tr/dosyalar/1616.pdf 14.02.2021).

Bu gelismelerin ardindan 2014-2015 egitim 6gretim yilinda Din Ogretimi
Genel Miidiirliigiince imam hatip ortaokullarda “Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik
Projesi” uygulamaya koyulmustur. Imam hatip ortaokulu &grencilerinin okul
ortamindan kopmadan akranlariyla ayni ortamda hafizlik egitimini siirdiirmeleri ve bir
iist 6grenime hazirlanmalarinin yanisira ilerleyen donemlerde Kur’an’t Kerim’in
muhtevasini kavrayabilmeleri icin baslatilan bu proje, Din Ogretimi Genel Miidiirliigii
koordinesinde il/ilge milli egitim miidiirliigii ile il/ilge miiftiiliikleri ve Diyanet Isleri
Bagkanligi merkez teskilatinin destekleri ile yiiriitilmiistir (MEB, 2018). Bu proje
2019 yilindan itibaren Milli Egitim Bakanligi Din Ogretimi Genel Miidiirliigii ve
Diyanet Isleri Bagkanhigi Egitim Hizmetleri Genel Miidiirliigii arasinda olusturulan
“Okul-Kur’an Kursu Is Birligine Dayali Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Projesi”
uygulama usul ve esaslar1 gergevesinde, ortak bir sekilde yiiriitiilmeye baslanmigtir
(MEB, DIB, 2019).

Diyanet Isleri Bagkanlig1 Egitim Hizmetleri Genel Miidiirliigiince yiiriitiilen
hafizlik ¢aligmalarinda okullu hafizlik ¢aligmasi da yerini almistir. Mevcut durumda
DIB tarafindan yiiriitiillen hafizlik programlar1 yaygin egitimde hafizlik ile okullu
hafizlik programlaridir. Hafizlik usul ve esaslarinda yaygin egitimde hafizligin en
fazla 12 doénem oldugu belirtilmisti. Bu donemler 4’er aylik kurlardan
olusturulmustur (Hafizlik Egitimi Uygulama Esaslar1 _ec4eObab-1292-4a50-a5f1-
d8640c689fef.pdf). Okullu hafizlik programi ise 4. smifin sonunda yaz kursu ile
baslatilmis, “Hazirlik I, II, Ezber I, 11, III, 1V, V, Pekistirme I ve II olmak iizere 7.
siifin sonunda tamamlanacak sekilde programlanmistir (DiB, 2019).” Yaygin
egitimde uygulanan hafizlik programinin 6ncesinde hafizlik temel 6gretim programi

ve sonrasinda hafizlik tekrar ve talim programlar1 mevcuttur.

Kur’an kurslarinda yiiriitiilen yaygm din egitimi hizmetlerinden biri olan

“Hafizlik Egitimi Temel Ogretim Program:” Kur’an’1 Kerim/kiraat agirlikl bir yapida
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hazirlanan ve 6grencilerin Kur’an’1t Kerim ve dini bilgiler noktasinda temel diizeyde
bilgi ve beceri kazanmalarina, boylece hafizlik egitimine hazirlanmalarina katki

saglamay1 amaglayan bir programdir (DIB, 2019).

Hafizlik egitimi tamamlandiktan sonra ise hafizligimi yeterince saglam
yapamamis 6grencilere yonelik, hem hafizliklarin1 pekistirme hem de tecvid, talim
derslerinin yan1 sira Kur’an’it Kerim’in manasimni anlamaya yonelik kazanimlar

hedeflenerek “Hafizlik Tekrar Programi” olusturulmustur. (DIB, 2015)

Hafizlik egitimi her miiftiiliik bilinyesinde olusturulan hafizlik takip
komisyonlarinin gozetimi, degerlendirmesi ve rehberliginde gerceklestirilmektedir.
“Hafizlik egitim siireglerini takip etmek ve degerlendirmek iizere il ve ilge
miiftiiliiklerinde hafizlik takip komisyonu kurulur. Komisyon, miiftiiniin teklifi ve miilki
amirin onayt ile ikisi hafiz en az ii¢ kisiden olusur. Komisyona miiftii veya

goreviendirecegi personel baskanlik eder.” (DIB, 2012)

“Hafizlik Takip Komisyonunun gorevleri, hafizlik egitiminin baslangicindan
itibaren tiim siiregleri kapsamaktadir. DIB, “Kur’an Egitim ve Ogretimine Yonelik
Kurslar ile Ogrenci Yurt ve Pansiyonlar: Yonergesi” (13 Aralik 2019 tarihli ve 840029
say1l1) kapsaminda hafizlik takip komisyonunun goérevlerini agiklamistir. Bu baglamda
hafizlik takip komisyonunun gorevleri genel olarak “Hafizlik egitimine uygun olan
ogrencilerin  hafizliga segilmesi, hafizlik dénemleri arasinda gegis yapacak
ogrencilerin belirlenmesi, donem sonlarinda 6lgme ve degerlendirmelerin yapilmast,
ogrencilere baskanlik tarafindan belirlenen tist stire stnirint asmamak kaydi ile ek siire
vermesi, hafizlik egitiminde basarisiz olan ogrencinin hafizlik programi ile iligiginin
kesilmesi, hafizlik sinavi i¢in yapilan bagvurularin degerlendirilmesi, hafizlik egitimi
verilen kurslarin ve dgrencilerin ihtiyag, sikayet, beklenti ve onerilerinin tespitinin
yvapilmasi, ogreticilerin egitim wuygulamalarindaki basari durumlari, ogrenci ve
ogreticilerin moral ve motivasyonu igin rehberlik etmesi, kurslarmn fiziki kosullari ile
ilgili degerlendirmeler yapmast ve dorder aylik araliklarla yapacag: kontrollerde,
kurs ve ogreticilerle ilgili tespit, teklif ve degerlendirmelerini miiftiiliige rapor halinde

sunmasidwr (https: //hukukmusavirligi.diyanet.gov.tr/detay/134 14.02.2021).
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2.3. Turkiye’de Uygulanan Hafizhk Yontemleri

Tiirkiye’de hafizlik egitiminde uygulanan en yaygin yontem bazi niianslari
bulunmakla beraber geleneksel yontemdir. Geleneksel yontem, ciliz sonlarindan
baglayarak her seferinde bir sayfa ilave edilerek ciiziin bas tarafina dogru giderek
ezberleme seklinde uygulanmaktadir. Bu yontem Tiirkiye’nin hemen her yerinde
uygulandigi i¢in yaygim bir yontemdir. Gilinde bir sayfa ezber ile baslayan bir 6grenci,
her ciizilin son sayfalarini ezberleyip dinleterek otuz giinde bir doniis tamamlamaktadir
(Ozbek, 2015). Mevcut niianslarm ortadan kaldirilmasi ve uygulama birligi saglanmasi
i¢in DIB tarafindan Kur’an kurslarinda uygulanmasi, 11.03.2010 tarihli ve 113 sayili
Bagkanlik onay1 ile uygun goriilmiis ve “Hafizlik Ezberleme Siirecinde Uyulmasi

Gereken Genel Esaslar” adi altinda iki yontemden biri olarak bildirilmistir.

2.3.1. Geleneksel Ydntem

e Geleneksel yontem uygulanirken sayfalar cliz sonundan baglanarak
ezberlenmektedir.

e Bu sistemde ezberlenen sayfalarin belirli periyotlarda tekrar edilebilmesi igin
dersler 1. ciiz, 2. ciiz, 3. ciiz... gibi siras1 dikkate almarak her ciiziin ayni
sayfalarinin ezberlenmesi seklinde planlanir. Ornegin ilk derste 1. cliziin 20.
sayfasini ezberleyen 6grencinin ikinci derste 2. ciiziin 20. sayfasini ezberlemesi
ongoraldr.

e Yapilan calismada ezberlenen sayfanin daha saglam olmasi1 agisindan sayfanin
asagidan yukariya dogru gidilerek ezberlenmesi 6nem arz etmektedir. Ancak
hafizlik egitimini uygulayan 6gretici 6grencinin durumuna goére yukaridan
asagiya dogru da ezberlemesini saglayabilir.

e Hafizlik siirecinde 6grencinin her clziin yeni ezberlenen (ham) sayfasi ile o
cuzun daha once ezberlenen (has) sayfalarini birlikte ders olarak vermesi
gerekmektedir.

e Ogrencinin giinliik dersin sadece ham veya has sayfalarini ayirarak degil

tamamini 6greticiye bir defada okumasi gereklidir.

Bu program hazirlik, ezberleme ve pekistirme olmak iizere iic donemden

olusmaktadir ve hafizlik egitim programi azami 24 ay olarak planlanmaktadir ancak
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gerekli goriildiigi takdirde hafizlik takip komisyonunca ilave sure verilebilmektedir
(DIB, 2010).

2.3.2.Tekrarlara Gore Yapilandirilmis Yontem

Bu yontem 6rnegi, “ezberleme” ve “ezberi koruma” olmak {izere iki asamadan
olusmaktadir. Zihnin calisma sistemi dikkate alinarak hazirlanmig bir yontemdir.
Geleneksel yontemden temel farki, hem dersin ezberlenmesi esnasinda hem de
ezberlendikten sonraki agsamada tekrarlarin belirli bir sisteme goére yapilandirilmasidir.
Bu yontemde Oncelikle sayfa sayisi birbirine yakin 6grencilerden iiger/dorder kisilik
gruplar olusturulur ve ezberlenen sayfalar1 6grenciler birbirine dinleterek hem
yanliglar diizeltilir, hem de birlikte ¢alismanin motivasyonu artirmasi yararindan
faydalanilir (DIB, 2010).

a. Ezberleme Asamasi

e Ezberlenecek sayfa ikiye bolunar.

e Boliinen kisim ayet, ayet ezberlenir. Her ezberlenen kisim Oncekilerle
birlestirilerek tekrar edilir.

e Ilk bolim tamamen ezberlendikten sonra yeter miktarda/en az dort defa
ezber tekrar1 yapildiktan sonra grubundan iki arkadasa, daha sonra ise
mutlaka hoca veya gorevlendirilen diger bir 6greticiye birer kez dinletilir.

e Ikinci boliimde de yine ayni1 islemler tekrarlanir.

e Ikiayr1 boliim olarak ezberlenen sayfa birlestirilerek grubundan iki arkadasa
ve mutlaka hoca veya gorevlendirilen diger bir Ogreticiye birer kez

dinletilerek ezberleme islemi tamamlanir (DIiB, 2010).

b. Ezberi Koruma Asamasi

Hafizlik egitiminde ezberlenen sayfanin unutulmas: Gnemli sorunlardan biridir.
Bu acidan ezberlenen sayfalarin unutulmadan belirli araliklarla tekrarlanmasi

saglanmalidir.

e Ezberlenen sayfanin ilk tekrari 1 saat sonra yapilmalidir.
¢ Ardmdan ikinci tekrar 24 saat sonra yapilmalidir.

e Saat dikkate alarak son tekrar 48 saat sonra yapilmalidir.
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e Bu tekrarlarda 6grencinin hocaya dersini verdigi ilk saat dikkate alinarak
programlanir. Ancak sonraki tekrarlarda ise saat 6nemli degildir, giin icinde
herhangi bir vakitte ezber tekrarlanarak dgreticiye dinletilebilir.

e Dordunci tekrar 7 giin sonra yapilir.

e Besinci tekrar 14 giin sonra yapilir.

e Enson tekrar ise 30 giin sonra yapilir (DIB, 2010).

2.3.3. Bilgisayarla Hafizhik Teknigi

Ulkemizde pek yaygin bir yéntem olmayan bu sistemde 6grenci bilgisayar
ekranindan ezberini takip edebilmekte ve eski ezberlerini tekrar dinleyebilmektedir.
Bilgisayar yardimi ile yapilan hafizlik tekniginde alt yapi saglanarak ve uzman
denetiminde faydali programlar kullandirilirsa bu teknigin faydali olacagi aksi
takdirde uygulamanin Kur’an’1 Kerim’i dinlemekten baska bir fayda saglamayacag1
belirtilmistir. Ayrica 68rencilerin evlerinde de egitimi devam ettirebilmeleri i¢in ayni

kosullarin saglanmasi gerekmektedir (Ozbek, 2015).
2.4. Dunyada Uygulanan Farkh Hafizhk Yontemleri

Bu kisimda, alanda yapilmis aragtirmalardan istifade ederek hafizlik egitiminde

uygulanan farkli egitim yontemlerine deginmeye ¢alisacagiz.
2.4.1. Afrika’da Hafizhk Egitimi

Afrika’da uygulanan “Klasik Moritanya Metodu” oldukga ilgingtir. Bu metot
tamamen uygulamaya yoneliktir. Yapilan ¢alismada zaman dikkate alinarak
tekrarlamaya dayali bir ezber siireci uygulanmaktadir (Kuloglu, 2018: 12). Uygulama
sOyle yapilmaktadir:

Ik giin ezberlenen sayfa zayif da olsa ezberlenir ve 500 kere tekrarlanir (Bu

calisma yaklasik olarak 4,5 saat surmektedir).

Ikinci giin, ikinci sayfa yine ezberlenir ve 500 kere tekrar edilir, ayrica bir giin

once ezberlenen sayfa 150 kere tekrar edilecektir.

Uciinci giin, 500 kere yeni ezber, 150 kere ikinci giiniin ezberi ve 50-75 kere

birinci gliniin ezberi tekrar edilecektir.
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Dordlncu gin, aynmi tarzda 500 kere yeni ezber ve 150 kere Uglincu ginin
ezberi, daha sonra 50-75 kere ikinci glinin tekrari ve 10 kere birinci gliniin ezberi
tekrar1 yapilmaktadir. Ancak uygulanan bu yontem biiyiik bir sabir gerektirmektedir
(Yilmaz, 2012, akt . Kuloglu, 2018: 12, Ozbek, 2015).

2.4.2. Sudan Cumhuriyeti

Sudan’da da iilkenin tamami adina ortak bir hafizlik sisteminden bahsetmek
miimkiin degildir. Sudan Cumhuriyeti’nde hafizlik metodunda en 6nemli farklilik
ogrencilere Kur’an hifz1 esnasinda yazarak ezber yapma metodunun uygulanmasidir.
Bu metodun sebebi Kur’an’t Kerim’de “Kalemle yazmay1 6greten O’dur.” (Alak,
96/4) ayeti kerimesidir. Bu tilkedeki, inan¢ boyutuna taginmis yaygin anlayisa gore
yazmak ilmin ilk ve en 6nemli adimidir. Sudan’da hafizlik diger tilkelerden daha farkli
bir usulle yapilmaktadir. Her bir 6grencinin oncelikli ders malzemesi “elvah” adi
verilen levhalardir. Ogrenciler hocanin okudugu ayeti énlerinde Mushaf olmaksizin

ellerinde bulundurduklari bu tahta levhaya yazar ve ezberlerler (Sahin, 2011: 78-83).
2.4.3. Malezya’da Hafizhk

Malezya’da akademisyenlerce yapilan ve yaymlanan calismada bir hafizlik
okulunun uyguladigi hafizlik egitimi Sabak, Para Sabak, Ammokhtar ve Halagah

Dauri olmak tizere 4 asamali programlanmigtir. Bu yontemde:

1. Sabak: Sabah 05:00-09:00 saatleri arasinda yapilir. Yeni 6grenciler, son
clizden geriye dogru 5 ciiz lizerinde calisir, daha sonra 1. ciize donerler. Bu 6grenciler,
dersleri olan ezberleyecekleri boliimii 40 kere yiiziine okurlar. Hocalarina dinletmeden

once, her 6grenci kendi grubundaki arkadaslarina 10 kereden fazla ezberini dinletir.

2. Para Sabak: Saat 09:30-11:30 arasinda yapilan ¢alismadir. Ezberlenenler

icinden geriye dogru 1 ciiz okunur.

3. Ammokhtar: Saat 14:00-16:00 aras1 yapilan ¢alismadir. Onceki ezberlerden

bir clizli asan kismin okunmasini igerir.

4. Halaga Dauri: Bu boliim ise, hifzin1 bitirmis 6grenciler arasinda karsilikli
okumayla ilgilidir. Kur’an’1 Kerim tice bélundr. Her gin bir bélimden 1 cliz okunur
(Ozbek, 2015).
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2.5. Hafizhik Egitiminin Ogrenciler Uzerindeki Etkileri

Hafizlik egitimi, 6grencinin Kur’an’1 kerim okuyusunda ve ezberinde belirli
bir miifredat: tamamladiktan sonra baglayan ve ezberin tamamlanmasindan sonra da
hafizlik sinavlarina girebilecek derecede ezberini pekistirmesini gerektiren bir siirectir.
Bu siireclerin dgrenciler iizerinde birgok etkileri gézlenmistir. Hafizlik egitiminin
Ogrenci lizerine psiko-sosyal etkileri lizerine yapilan bir arastirmada, hafizlik egitimine
erken yasta basglayan bireylerin motivasyon durumlarinin, ileri yasta baslayanlara
oranla daha yliksek oldugu, ileri yaslarda olanlarin ise farkindalik diizeylerinin daha
yliksek oldugu verilerine ulasilmistir. Erken yasta hafizlik egitimi alan bireylerin stres
diizeylerinin ileri yaslarda hafizlik egitimi alan bireylere oranla daha diisiik oldugu,
kadinlarin erkeklere oranla kurs Ogreticileriyle iletisimleri, farkindalik diizeyleri ve
stres diizeylerinin de daha yiiksek oldugu verilerine ulasilmustir. Ileri siiriilen hipotezin
aksine erkeklerin kadinlara oranla motivasyon durumlarinin daha yiiksek oldugu

belirlenmistir (Algur, 2018: 144-181).

Yine hafizlik egitiminin dgrencilerin sosyal ve Ozgiiven gelisimlerine etkisi
Uzerine yapilan bir arastirmada, orgiin egitimle hafizlik yapan 6grencilerin, akademik
basarilarinin 6lgiildiigii bir smavla projeye kabul edilmelerine ragmen %25-35’inin
projeden ¢esitli sebeplerle ayrildigi belirtilmistir. Bu durumun 6grencinin 6zgiiveni
iizerinde negatif bir etki biraktigi, ayrilmanin cesitli sebeplerinin yani sira dnemli
sebeplerinden birinin hafizlik egitiminde ham kismin1 yapmak i¢in ayrilan siirenin
yetersizligi oldugu belirlenmistir. Arastirmaya katilan 6greticilerin ¢ogu, 6grencilerin
hafizligrt 1 yilda bitirmeye c¢alismasmin 6grenci lizerinde yogun bir baski
olusturdugunu belirtmistir. Ayrica Ogrencilerin ergenligin arifesinde olmalar1 da
gogislemeleri gereken yiikiin agirligini artirmaktadir. Kimi zaman &grencilerin
geldikleri sosyal ¢cevrenin baskisi veya anne-baba tutumlari da 6grencilerin yasadiklari

zorluklar1 artiran baska faktorler arasinda yer almaktadir (Giines, 2020).

Hafizlik egitiminde ergenlik donemine bagli yasanilan sorunlar konusunda
yapilan bir ¢alismada, erkek dgrencilerin, hafizlik egitimi siiresince ergenlik donemine
bagli olarak daha fazla sorun yasadiklari, sorunlarin en yogun yasandigi yas araliginin
ise 12-14 yas arasi oldugu, dolayisiyla problemlerin daha belirgin bir sekilde ortaya
ciktig1 belirtilmistir. Kendi istegiyle ve 6gretmenlerin tesvikiyle hafizlik egitimi alan

ogrencilerin ergenlige bagli yasadiklar1 sorunlarin daha diisiik oldugu bulgusuna
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ulagilmistir. Orgiin egitimle hafizlik projesinin yayginlasmasi sebebiyle okuldaki
yogun 6devlerin yani sira hafizlik egitiminde her giin yeni ezber dersinin istenilmesi,
dersini verememekten kaynaklanan stres ve yogun ezber kaygilari, hafta sonu izine
cikamama gibi cezalarin uygulanmasinin Ogrencinin ruhsal, kisisel ve sosyal
gelisimini olumsuz etkiledigi ifade edilmistir. Ayrica istatistiki bilgiler 1s1ginda Kur’an
kurslarini fiziki agidan yetersiz goren 6grencilerin ergenlik donemine bagl yasadiklar

sorunlarin daha fazla oldugu belirtilmistir (Y1ildiz, 2019: 107-120).
2.6. Egitim Orgiitlerinde Yonetim Surecleri

Yonetim farkli bilim dallar1 tarafindan gelistirilen ¢oziimsel yaklasimlarin
birlestirilmesi ve uygulanmasini igerir. YoOnetici bu farkli goriisleri kendi bilgi ve
deneyimlerinin 1s18inda birlestirerek edindigi sonuglar1 6zel sorunlarin ¢oziimii igin

uygulayan kisidir (Taymaz, 2007, akt. Ada ve Baysal, 2012: 79).

Yonetim stregleri klasik olarak ilk kez Henry Fayol tarafindan ele alinmistir.
Fayol yoOnetimi “siire¢” olarak kabul etmistir. Fayol yonetim siireclerini, planlama,
orgutleme, kadrolama, yoneltme, koordinasyon ve kontrol 6gelerinden olusturmustur
(Can, 2018: 148). Ancak daha sonra yonetim siregleri POSDCORB (planning,
organizing, staffing, directing, coordinating, reporting, budgeting) formali icinde,
planlama, 6rgltleme, kadrolama, yoneltme, koordinasyon, raporlama ve butceleme
ogeleri olarak belirlenmistir. Egitimde yonetim siire¢lerini inceleyen yazarlar zamanla

egitim yonetimi alaninda birbirine ¢ok yakin az farkla bazi 6geler ileri siirmiistiir

(Bursalioglu, 2019: 79).

Egitim kurumlarmin ydnetiminde “egitim yonetiminin” uygulanmasina Jesse
B. Sears bu alandaki ilk analizi yaparak oncii olmustur. Sears’dan once Franklin
Bobbitt bilimsel yonetimin Onclisii olan Frederick W. Taylor’un ilkelerini okul

yonetimine uygulayan kisidir (Aydin, 2018: 103).

Yonetim siirecleri, orgiit yapisinin belli bir yontemle amacina ulasmak icin
caligtirllmast etkinliklerinin tamamini kapsar. Yonetim isinin anlagilmasi yonetim
slirecinin anlasilmasina baglidir. Y 6netim siirecleri her 6rgiitte aynidir hatta bir kiginin

glinlik yagsaminda bile bu siiregler gézlemlenebilir (llgar, 2005: 41).
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Gregg, yonetim sureclerinin karar verme ile basladigini ifade etmis ve yonetim
siireclerinin siralamasint karar verme, planlama, orgiitleme, iletisim, etkileme,
esglidimleme ve degerlendirme olarak yapmustir (llgar, 2005: 41). Bu konuda 6nemli
olan yonetim siireclerinin 6geleri arasinda saglam baglar olusturabilmektir. Toplu
olarak yonetim siirecini meydana getiren bu 6gelerin her biri ayr1 bir siire¢ olarak da
kabul edilebilir. Genel olarak literaturde yoOnetim sirecleri; karar, planlama,
orgiitleme, etki, koordinasyon, iletisim ve degerlendirme olarak kabul gormiistiir (Ada

ve Baysal, 2012: 79).

Bu arastirmada egitim Orgiitlerinde yonetim siiregleri, karar verme, planlama,

orgiitleme, iletisim, etkileme, esglidiimleme ve degerlendirme 6geleri ele alinmugtir.
2.6.1. Karar Verme

Karar verme, bir sorunun ¢odziimiine iliskin olas1 yollardan en uygununun
secilmesi durumudur. Karar siireci orgiitte degisiklik yapma, bir catigmay1 6nleme ya
da ¢cozme ve oOrgiit liyelerini etkileme islevlerini gerceklestirir. Yonetimin en 6nemli
stirecidir ¢iinkii diger siiregler verilen karara gore sekillenmistir. Bir yOneticinin en
temel sorumlulugu karar vermedir (Erdogan, 2008: 61-62). Karar verme asamali
eylemlerden olusur, her asamadaki basar1 sansinin Onceki asamada yapilip
yapilmamasi gerekenlerin eksiksiz yerine getirilmesine baghdir. Ancak bu asamalilik
her adimin bir kez gegilecegi ve sirayla olacagi anlaminda degildir. Baz1 asamalar
karar surecinde bircok kez gundeme gelirken, bazilarinin icice gegmesi, bazilarin
atlanmasi olagandir (A¢ikgoz, 1994: 72, akt . Can, 2018: 149).

Bursalioglu (2019: 85-89) karar vermenin asamalarini, problemin anlagilmasi,
probleme iligkin informasyon toplanmasi, informasyonun ¢Ozimlenmesi ve
yorumlanmasi, segeneklerin degerlendirilmesi, en iyi secenegin bulunmasi, uygulama

ve degerlendirme olarak siralamugtir.
Iyi bir kararin 6zelliklerini Binbasioglu (1983) sdyle belirtmistir:

e Bilimsel olmalidir.

e Orgiitiin amaglarin1 gerceklestirecek nitelikte olmalidr.
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Miimkiin oldugunca en kisa zamanda karar verilmelidir, ¢linkii ge¢ kalmig
dogru bir karar bile yarar saglamadigi gibi sakinca olusturabilmektedir.
Kararn niteligine ve nemine gore de kararin siiresi degisiklik gostermektedir.
Acik, kesin ve kolaylikla uygulanabilir olmalidir.

Mevzuata uygun olmalidir, bu durum yoneticiyi sorumluluktan kurtarmig olur

(akt. Ada ve Baysal, 2012: 82-83).

Bir egitim yoOneticisinin karar vermede izlemesi gereken yolu Bursalioglu,

(2019: 96) soyle olusturmustur:

Cevresinde demokratik bir atmosfer olusturmalidir.

Grup ¢aligmalarinda amagtan sapmamalidir.

Grup kararlarinin siirlarini belirlemelidir.

Orgiitiin yapisini1 iyi kurmahdir.

Grubun basarisi ve siirekliligini amag¢ edinmelidir.

Takdir hakkini kamu yararini1 gézeterek kullanmalidir.

Grup ve deger davraniglarimi gozetmelidir.

Uzlastiran, giidiileyen ve koordine eden bir davranis bigimi sergilemelidir.
Grup dinamigini anlamali, ancak 6rgiit amaglar1 disinda kullanmamalidir.
Karar asamasinda astlarma ve ilgili kararin etkileyecegi kisilere karara katilim
hakki vermesi gereklidir.

Kararlarda fikir birligi olusturmaya gayret etmelidir.

Giidiileyici, uzlastiric1 ve koordine edici bir yaklasim sergilemelidir.

Egitim oOrgiitlerinde karar demokratik olarak alinmalidir, c¢linkii diger

orgiitlerden farkli olarak dogrudan insani etkilemektedir. Bu konuda 6gretmenlere s6z

hakki verilmesi gerektigi goriisiinii, Hoy ve Miskel (1978: 280) su verilere dikkat

cekerek belirtmiglerdir:

Kararlara katilma firsati, 0gretmenlerin moral ve okul i¢in gosterecekleri
gayretlerinin iizerinde pozitif bir etki olusturmaktadir.

Ogretmenler kendilerine karara katilma imkani taniyan yoneticileri tercih
etmektedirler.

Alnan karara katilim 6gretme siirecinde bireysel olarak dgretmenin doyumu

ile baglantilidir.
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e Ogretmenler her alian karara katilma gibi bir beklenti i¢inde degildir.

e Yoneticilerin ve Ogretmenlerin karar vermedeki iistlendikleri roller ve
fonksiyonlar duruma gore degisebilir olmalidir.

e Yoneticilerin bir kismi, astlar1 tarafindan kabul gérmediklerinden ve aldiklar1
kararlarin sinirli olmasi sebebiyle etkili olamamaktadir.

e Karara katilmanin olumsuzluklarin1 ortadan kaldirip olumlu etkisini artirmak
icin ydneticilerin cevaplamasi gereken sorular soyledir: Ogretmenler hangi
durumlarda karara katilmalidir? Karara 6gretmenler ne oranda ve nasil katilim
saglamalidir? Karar verme gruplari nasil olusturulmalidir? Yoneticiler igin en
etkili yol hangisidir? (Dagli, 2004, akt . Ada ve Baysal, 2012: 83)

2.6.2. Planlama

Planlama, onceden belirlenmis amaglar1 gergeklestirmek igin yapilmasi
gereken islerin belirlenmesi ve izlenecek yollarin tespit edilmesidir (Erdogan, 2008:
87). Planlama simdiki durum ile gelecek arasinda bir koprii olusturmaktir (Ada ve
Baysal, 2012: 83).

Planlama bazilarina gore aslinda bir se¢me ve karar eylemidir. Harekete
gecmeden Once diisiinmeyi gerektiren zihinsel bir siire¢ gecirilerek Onceden
belirlenmis amaclara rasyonel bir yaklasim ve bunlarin gerceklestirilmesine bir

hazirlik siirecidir (Koontz-Donnell, 1964: 190-197, akt . Bursalioglu, 2019: 97).

Gregg, planlama asamasmi “eyleme anlam kazandiran ussal bir hazirlik ve
zihinsel bir siire¢” olarak degerlendirmistir. Bir eylemde amac ve hedefler net olarak

goriildiiglinde ve anlasildiginda, programlarin ve etkinliklerin geregi aciklik kazanir

demistir (Aydimn, 2018: 112).

Genel anlamda planlama; neyin, nasil, kim tarafindan, ne zaman, nerede ve

hangi araglarla yapilacaginin kararinin verilmesi siirecidir. Bu siirecte:
“Ne?” sorusu istenilen amaca ulagmak i¢in yapilmasi gereken faaliyetleri,
“Nasi1l?” sorusu faaliyetlerin yapilig tekniklerinin,

“Kim tarafindan?” sorusu etkinlikleri kimin yerine getireceginin ve bu kisilerin

yetki ve sorumluluklarinin ne oldugunu,
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“Ne zaman?" sorusu etkinliklerin zamanlamasini nasil yapildigini,
“Nerede?” sorusu planin nerede yapilacaginin,

“Hangi araglarla?” sorusu ise siirecte kullanilacak arag ve gereglerin
belirlenmesini ifade eder (Akgadag, 2012; Simsek, 1998; Yilmaz, 2012, akt . Ebabil,
2015: 27).

Taymaz’a (2011: 38) gore planlamanin asamalar1 sdyledir:

e Kaynaklarin belirlenmesi,

e Var olan durumun belirlenmesi,

e Hedeflerin saptanmasi,

e Planinin tasarlanmast,

e Uygulama seceneklerinin aranmasi,

e Kararlastirma ve modellestirmenin gercgeklestirilmesi,
e Ilgililerin goriislerinin alinmas,

e Kontrol etme ve gelistirmenin yapilmasidir.

Basaran ve Cinkir (2013: 275-276) yonetim sirecinin planlamayla basladigini,
karsilagilan sorunlart ¢ozmeyle siirlip gittigini  belirtmistir. Clinkii  yonetim
tasarlanmig, diizenlenmis bir siiregtir demis, yonetim planmin okulun islevlerini

diizenleyici ilkeleri oldugunu belirtmistir. Bu ilkeleri soyle siralamistir:

e Bltunlik,

e Amaglara uygunluk,
e Olcilebilirlik,

o Gelistirebilirlik,

e Guovenilirlik,

e Sireklilik,

e Tutumluluk,

e Yalmnlik.

Planlama, okulun egitsel, drgiitsel ve yonetsel amaglarini yerine getirmek igin,
gereken girdilerin saglanma ve kullanma yollariin olusturulmasi asamasidir. Okul

acisindan girdiler Ogrenciler, isgdrenler, egitim ara¢ ve gerecleri ve egitim
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teknolojisinden olusmaktadir. Plan bunlarin nereden ve nasil saglanacagini ortaya
koyar. Plan kit kaynaklarin ve yapilacak islerin dnceliklerine gore ussal kullanimi
sebebiyle yapilir. Kisacas1 plan gereksinimlerimizle kaynaklarimiz arasinda denge

saglar (Basaran ve Cinkir, 2013: 276-277).
Binbasioglu egitim planlarinin 6zelliklerini sdyle siralamistir:

e [Egitim planlamasi her yer i¢in aym degildir. i¢inde bulundugu topluma ve
cevreye gore degisim gosterir.

e Egitim planlamasi niteliksel gelismeyi de icerir, sadece niceliksel gelismeyle
siirl degildir.

e Egitim planlamas1 i¢ ice geg¢mis bir ¢ok degiskenden meydana gelen bir
biitiiniin pargalar1 gibidir.

e Egitim planlamasi egitim yoneticisinin isidir, sadece uzmanlara ait bir is
degildir.

¢ Planlama mevcut sinirli kaynaklarla daha fazla ve nitelikli is yapmay1 hedefler

(akt. Can, 2018: 159).
2.6.3. Orgutleme

Orgiitleme, yapilan planlarin etkili ve verimli bir sekilde uygulanabilmesi igin,
gerekli kosullarin olusturulmasi ve devam ettirilmesi yolundaki ¢alismalarin timudr.
Genellikle planlamadan sonra orgiitleme yapilir. Planlarin gergeklesmesi, amaglar i¢in
faaliyetlerin tespit edilmesi ve bu faaliyetlerin gruplandirilmas: ve ilgili kisilere

paylastirilmasini igerir (I1gar, 2005: 49).

Orgiitleme, ortak bir ¢abay1 gerektiren bir amacin gergeklestirilebilmesi igin
gerekli yapinin olusturulmasina yonelik yapilan eylemlerdir. Orgiitleme bir kurulusun
calismasi i¢in gerekli olan herseyin saglanmasi belirlenen amaci gergeklestirilebilmesi

icin uygun yapinin olusturulmasidir (Erdogan, 2006: 105-106).

Orgiit yapist olusturulurken alt birimler birbirini tamamlayacak uyumda
olusturulmalidir. Gerektiginde yeniden kurgulanabilecek esneklikte olmali ancak
yeniden kurmak yerine gelistirme yapilmali, birimler arasinda agik bir iletisim

saglanmalidir (Kates ve Galbraith, 2007: 23-25, akt. Bakioglu, vd, 2015: 93).
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Orgiit yapisinda ve drgiitleme siireclerinde mevcut olmas1 gereken asamalarin

Koontz, Donnell (t.y.: 212-213) soyle siralamistir:

) Orgﬁtﬁn amacinin belirlenmesi,

e Belirlenen amactan turetilen hedeflerin, planlarin ve politikalarin taniminin
yapilmasi,

e Tanimmlanan plan ve politikalarin uygulanmasi ig¢in gerekli etkinliklerin
kararlastirilmasi,

e Belirlenen etkinliklerin ayrintilandirilma ve siniflandirilmasinin yapilmast,

e Bu etkinliklerin etkili olarak yurutulebilmesi igin mevcut insan ve madde
kaynaklaria uygun sekilde gruplandirilmast,

e Etkinlik icin gerekli yetkinin etkinlik grubuna verilmesi,

e Gruplarin otorite iligkileri ve iletisim sistemleri ile yatay ve dikey

baglantilarinin saglanmasidir (Aydin, 2018: 120).

Bursalioglu (2019: 109) orgutleme surecini formal ve informal olmak Uzere
ikiye aymrmistir. Formal kisminin yapiy1 kurma, kadrolama ve donatim 6gelerinden
olustugunu, informal kismimnin ise anlayis gostermenin gerekliliginden olustugunu
belirtmistir. Orgiit yapisimin kurulabilmesi igin, érgiittteki basamaklarim, bunlarin yetki
ve sorumluluk derecelerinin ve bunlarin aralarindaki iligkilerin belirtilmesi
gerekmektedir. Diger taraftan informal yanin1 meydana getiren, kisiler arasi iligkilerin
ahenklestirilmesi mecburidir. Ulkemizde egitim &rgiitlerimizin yap1 kadro ve donatim
kosullarindan ¢ogu Bagskanlik¢a hazirlandigindan okul yoneticilerimizin orgiitleme
yetkileri ¢ok smirhdir. Dolayisiyla yonetici yaratici olmaktan ziyade kaliplasmis
kararlar iizerinden hareket etmektedir. Okul yoneticilerinin yaraticiliginin ortaya

cikabilmesi icin yetkilerinin genisletilmesi gerekmektedir.

Egitim orgiitlerinde okul gibi resmi drgutlerin burokratik rol ve beklentilerden
olusan yapilar1 vardir. Biirokratik roller, beklentiler siralamasma gore tanimlanir ve
orgiitte makam ve pozisyonlara doniistiiriiliir. Ornegin miidiir, gretmen ve 6grenciler
okuldaki en 6nemli rollerdir ve her biri bir beklentiler dizisine gére tanimlanmaktadir.
Mesela bir 6gretmenin dgrenciler i¢in 6grenme deneyimleri planlama zorunlulugu ve
ogrencileri egitimsel olarak etkili bir sekilde 6gretim etkinliklerine katma gorevi
vardir. Bu rol ve beklentiler resmi planlardir ve orgiitsel olarak gerektirdiklerini
belirlemektedir (Hoy ve Miskel, 2010: 25. Akt. Bakioglu, vd, 2016: 174).
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2.6.4. letisim

Iletisim belirli duygularin, diisiincelerin, bilgilerin iki veya daha ¢ok kisi
arasinda paylasilmasi, anlamlarin ortaklastirilmas: siirecidir. Amaglar1 paylaganlar
arasinda bilgi, diisiince ve tutum ortaklig1 yaratmaktir. fletisim iki kisi arasinda
gerceklesebilecegi gibi, bir kisi ile bir grup arasinda, bir grup ile bir grup arasinda
kisisel veya kitlesel, yiiz yiize veya uzaktan, bigimsel ya da dogal olabilir (A¢ikgdz,
1994: 107; akt. Can, 2018: 160).

[letisim, anlam génderme ve anlami alip birbirini etkileme siirecidir; kaynak

ve alici olarak adlandirilan iki 6geden olusmaktadir (llgar, 2005: 50).

Anlamin, insandan insana tasimnmaya calisilmasina iletisim denir. Anlam
insanin bir s6z, bir eylem, bir simge gibi kendini etkileyen olgulardan anladig,
bunlarm yarattig1 diisiinceler ve animsattig1 nesnelerdir. letisimde anlam tastyana
ileti denilmektedir. Okulda iletisim, bilgi tasir; 6grenmeye aracilik eder; iliskilere,
etkilesime aracilik etmektedir; buyruklari kararlar1 ve doniitleri tasimaktadir (Basaran

ve Cinkir, 2013: 298-299).

Iletisim siireci, oOrgiitte bir haberlesme ag1 kurarak, insan davranigmi
degistirmek, kisiler ve gruplar arasi iliskileri gelistirmek, gorevleri yerine getirmek ve

etkili bir koordinasyon saglamak i¢in kullanilir (Taymaz, 2007: 42).

Iletisim bir siire¢ olduguna gore bu siireci olusturan degisik unsurlar olmalidir.
Avristo iletisimin ii¢ temel 6gesi oldugunu 6ne siirmiistiir. Bu 6geler “konusmact”,
“konusmacinin sozleri” ve “dinleyici”’dir. Bugun de Aristo tarafindan 6ne siiriilen bu
smiflandirmaya biiyiik Ol¢iide benzerlik gosteren ve genel anlamda kabul edilen
iletisim unsurlarin1 “amag, gonderici, mesaj, kanal, alici, etki” olarak siralayabiliriz

(Erdogan, 2008: 72).

Ilgar’a (2005: 51) gore iletisimde dort 6ge dnemlidir. Bunlar “kaynak, kanal,
mesaj ve alict “dir. Bu dgeler iletsimin gergeklesebilmesi i¢in noksansiz olmalidir. iki
yonlu bir stireg olan iletisimden beklenen alicinin génderileni almasi, anlamasi, kabul

etmesi eyleme gecmesi ve geri bildirimin (geri besleme) gergeklesmesidir.

Basaran’a (2000: 267) gore iletisim aginin iki 6gesi vardir:
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e Bicgimsel - Yonetsel

e Dogal - Kisiler aras1

Taymaz (2011: 44) ise iletisimin 6gelerini sdyle siralamustir:

e Amag: letisimin nedeninin ne oldugu

e Verici: Kaynak anlami veren kurum veya kisi

e Kapsam: Mesgj olay, fikir, enformasyon

e Kanal: Formal, informal

e Vasita: Sozlii, yazili, mekanik, telemekanik, mimikler

e Alict: Anlami alan, kapsami degerlendiren kisi veya grup

e Etki: Alicinin tepkisi, reaksiyonu, doniit.

llgar (2005: 51-54) iletisimi tiirlerine gore sdyle siralamustir:

e Bilgi akigma gore: dikey ve yatay iletisim
e Kullanilan araca gore: mimikler- jestler, yazili iletisim, sozli iletisim

e {letisimin yoniine gore: tek yonlii iletisim, ¢ift yonlii iletisim

Bursalioglu (2019: 113-115) egitim orgiitlerinin yap1 ve havasinda informal
iletisimin daha 6nemli oldugunu belirtmistir. Bu anlamda okul yoneticisi kisiler ve
gruplar arasi iletisime dikkat etmelidir. Bunu gergeklestirebilmesi i¢in sosyal psikoloji,
grup dinamigi, grup davranigi gibi alanlarda bilgili ve becerili olmasi gerektigini

belirtmistir. Iletisimi meydana getiren dgeleri ise sdyle siralanugtir:

e Amag: iletisimin yoniinii belirleyerek, iletisimin etkisinin amacin gergeklesme
orani ile Ortiigmesi gerektigini,

e Verici: anlamu ilettigini,

e Kapsam: semboller, olaylar, fikirler, degerler ve benzeri simgelerden
olustugunu,

e Kanallar: informal kanallar1 kisiler arasi iliskiler olustururken formal kanallar1
ise hiyerarsininin olusturdugunu,

e Arag: yazil veya sozlii, mekanik veya insancil olabilecegini,

e Alict: kendi goriis ¢ercevesinden kapsami degerlendirerek kabul edip veya

etmeyebilecegini,
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e Etki: Alicinin gosterdigi tepkinin, takindigi tutumun ve sundugu Oneriler

sonucunda anlagilacagini belirtmistir.

2.6.5. Etkileme

Etkileme, alt kademedekilerin kararlarina tesir etmek amaciyla yoneticilerin
ortaya koyduklar1 tutum ve davranislardir. Bu etkiler iki yolla gerceklesir. Birincisi dig
etkilerdir ve yetki, enformasyon, hizmet i¢i egitimlerle saglanirken, ikinci yol ise, i¢
etkidir; bireysel ihtiyaglara cevap verilmesi, is tatmininin saglanmasi, karar stirecine
katilim ve orgiitsel baghlik ile gergeklestirilir (Gursel, 2003: 73 akt Bakioglu, vd.,
2015: 94).

Orgiitler karmasik bir iliski agina sahiptir ve insan unsurunun kontrolii i¢in bazi
kavramlardan yararlanirlar. Bu kavramlar, yetki, gii¢c ve sorumluluktur. Sorumluluk
bir seyi yapma zorunlulugu iken; yetki, bir seyi yapma hakki ve gii¢ ise baskalarini
etkileme yetenegidir. Bir orgiitte astlar ve istler sahip olduklar1 gii¢leri birbirlerini
etkilemek i¢in kullanirlar (Celik, 2000: 81, akt. Can, 2018: 159).

Orglitte gii¢ zorunludur ancak diizenin korunmas1 igin en son basvurulmasi
gerekir. Etkilemede yetkinin kullanilmasi yaygin olmasina ragmen uzun vadede
yaptirrm giiciinii kaybetmektedir. Iyi bir ydnetici orgiit iiyelerinin davranislarin

esgiidiimleme ve yonlendirmede gesitli etkileme yollarini kullanir (Aydin, 2018: 141).

Bir okul yoneticisinin otoritesi g¢esitli kaynaklara sahiptir. Bu kaynaklar,
yasalar, egitimle alakali kurallar, tiiziikler, yonetmelikler otoritenin yasal
dayanaklarint olusturmaktadir. Toplumsal aligkanliklar ve gelenekler okul
yoOneticisinin roliine iliskin yaygin kavramlar da belli bir durumda otorite ile iliski
icindedir, ancak bir okulu otorite ile kontrol etmek mimkiinse de dogrudan denetimin
sonu¢ vermesi ihtimali azdir. Yoneticiler otoritenin disindaki etkileme
kaynaklarindan, liderlik, bilgi, ortak 6grenme ve prestij yollarindan yararlanmalidirlar

(Aydin, 2018: 145-156).

Bursalioglu (2019: 119-120) davranis bilimlerinin yonetime girmesiyle etkinin
oneminin arttigin1 belirtmektedir. Etki karar siirecini hedeflemektedir. Orgiitiin
anatomisinden ziyade fizyolojisiyle alakalidir. Etkinin iki boyutu s6z konusudur:

etkinin dis yollar1 informasyon, yetki ve hizmet i¢i egitim; i¢ yollar1 ise bireysel

31



gereksinimlerin karsilanmasi, karar silirecine katilim imkani ve oOrgiitiin iyeler
tarafindan benimsenmesinin saglanmasidir. Okul yoneticisi farkli etki yollarmi
deneyip bekledigi sonucu alamazsa, son care olarak yetkiyi kullanma yoluna
gitmelidir. Okul i¢indeki 6gelerden bekledigi davranislari, onlar1 6zendirici durumlar

yaratmakla saglamaya calismalidir.
2.6.6. Esgudumleme

Aydin’a (2005: 162) gore yonetimin esasimi esgiidiimleme olusturur, ¢iinki
bireysel cabalar birbirleriyle kendiliginden birlesmez, yonetici bu gabalar1 ortak

amagclar dogrultusunda birlestirirerek esgiidiimlemeyi gerceklestirir (akt. Can, 2018:
158).

Taymaz’a (2007) gore esglidiimleme farkli birim ve personel gruplarinin bir

biitiinliik i¢inde ¢alismalarmin gergeklestirilmesidir (akt. Ada ve Baysal, 2012: 92).

llgar (2005: 55) esgiidiimii, ayn1 hizmeti gergeklestirmeye calisan farkli
organlarin hem kendilerini gelistirmeleri hem de aldiklar1 6nlemlerle bu ¢alismalarin

birbirini tamamlayacak sekilde yapilmasi olarak agiklamaktadir.

Faaliyetler arasindaki bagin yonetimi esgiidiimleme ile saglanmaktadir. Iyi bir
takimin mag1 kazanmasi iyi bir esgiidiimlemeye 6rnek olurken sirekli rotar yaparak
insanlar1 bekleten hava yolu firmasi ise kotii esgiidimleme igin bir 6rnektir (Olson,
Malone ve Simith, 2001: 10, akt. Bakioglu, vd., 2015: 94).

Bursalioglu (2008: 125) bir egitim orgiitiinde esgiidimlemenin ger¢eklesmesi

icin gerekli kosullardan bazilarini séyle siralamistir;

e Gorevsel bir yonetim yapist,

e Yazil politika ve tiiziikler,

o Gorevleri ve tiiziikleri agik¢a belirten bir 6rgiit semast,
o Etkili bir iletisim sistemi,

e Diizenli raporlar ve kayitlar,

e Yetkinin kendi kavram ve ilkeleri i¢inde kullanilmast,

e Moral egitimi,
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e Problemlerin gerektirdigi uzmanlik komiteleridir (akt. Bakioglu, vd., 2015:
95).

2.6.7. Degerlendirme

Degerlendirme; alinan kararin, yapilan planlamanin, orgiitlemenin, kurulan
iletisimin, etkilemenin ve esgiidiimlemenin ne derece fayda sagladigini ortaya koyma

asamasidir (llgar, 2005: 55).

Taymaz’a (2009: 50) gore degerlendirme iki asamadan olusmaktadir. Birincisi
veriler olusturmak, ikincisi verilerin gerekli analizlerini yaparak, kiyas ve yorumlama

ile bir yargiya ulagtirmaktir.

Degerlendirme, denetim sonunda toplanan tiim bilgilerin birbiriyle
karsilastirilmasiyla varilan bir yargilama asamasidir. Degerlendirme, denetim siirecine
genel bir bakistir. Denetlenen isi yargilamanin saglam olmasi i¢in elde edilen bilgiler

de nesnel ve gegerli, dogru ve giivenilir olmalidir (Basaran ve Cinkir, 2013: 310).

Degerlendirme ile bir girisimin giiglii yonleri tespit edilir ve vurgulanir,
eksiklikleri giderilerek veya azaltilarak kurumlarin gelisimi saglanir (Erdogan, 2008:

97).

Egitim yonetiminde islerin gerceklestirilmesi asamasinda olusan sapmalarin
dizeltilmesine “kismi denetim”, yonetici tarafindan yapilan c¢alismalarin stirekli

denetlenmesi ve degerlendirilmesine ise “yakindan denetim” denir (llgar, 2005: 55).
Erdogan (2008: 97) degerlendirme siirecini;

e Neyin degerlendirileceginin belirlenmesi,

e Olgiimiin yapilmast,

e Performans standartinin belirlenmesi,

e Sonuclarin belirlenen standartlarla karsilastirilmasi,
e Yeniden ele alinmasi,

e Degerlendirme ve diizeltmenin yapilmasi olarak siralamigtir.

Degerlendirme, c¢alisanlarin = performansinin  tanindigi, oSlgiildigii  ve

gelistirildigi bir siirectir (Bakioglu, vd., 2015: 97).
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Baird (1992: 143-145) iyi bir performans i¢in yonetim sisteminin sahip olmasi
gereken Ozellikleri;

° 1@ ve gorev tasarimi,

e Performans tanimlama,

e Secim ve ise alma (6zel egitim kurumlarinda),
o Geribildirim,

e Odullendirme,

e Egitim ve gelistirme,

e Yiikselme ve transfer olarak agiklamistir (akt. Bakioglu, vd., 2015: 97).

Degerlendirme, uygulamanin basar1 derecesini tarafsiz bir sekilde belirlemeyi
amaclamaktadir. Degerlendirme eyleminden Once arastirma, daha sonra yeniden
diizenleme gergeklestirilir. Degerlendirmenin tarafsiz olabilmesi i¢in degerlendirme
Ol¢iisii uygulamadan 6nce hazirlanmalidir. Degerlendirme; disardan veya igerden,
bolgesel veya yonetimsel, statik veya dinamik, genel veya sinirli, stirekli yahut arali

olarak yapilabilir (Morphet and Johns, 1959: 527-530, akt. Bursalioglu, 2019: 125).

Milli Egitim Bakanlig1 Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanliginca
(EARGED) 360 Derece Performans Degerlendirme Sistemi’nden yola c¢ikilarak
“Okullarda Performans Yonetimi Modeli” gelistirilmistir. Bu model ile okul
dizeyinde bireysel performansin standartlar ve kriterler araciligi ile belirlenmesi,
Olciilmesi ve taraflarin bilgilendirilmesi yoluyla bireysel performans ve orgiitsel
etkinligin birlikte gelistirilmesi amag¢lanmigtir. Heniiz tam olarak hayata gecirilmemis
olsa da bu konuda calismalar siirdiiriilmektedir (MEB AERGED, 2006: 3; akt.
Bakioglu vd, 2015: 97).

2.7. Orgiin Egitimle Hafizhk Projesi Konusunda Alanda Yapilmis

Cahismalar

2014 yili itibariyla uygulanmaya baglanan orgiin egitimle hafizlik projesi
alternatif bir hafizlik egitimi modeli olarak karsimiza ¢ikmistir. Bu proje ile ilgili
yapilan c¢alismalar, karsilagilan sorunlar1 aydinlatma agisindan, yeni yoOntemler,
amaglar ve daha pozitif sonuglar icin kaynak olusturmak acgisindan onemlidir.
Calismamizin bu boliimiinde, orgiin egitimle birlikte hafizlik konusunda yapilmis

calismalar1 inceleyecegiz.
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Alanyazin incelenirken iilkemizde ilk olan, 06zgiin bir c¢alismayla
Karsilasilmistir. Bu calismanin konusu “Hafizlik Egitiminin Biligsel Isleviere
Etkisi “dir. Hafizlik egitiminin bireylerin birtakim bilissel islevleri tizerindeki etkilerini
inceleyen arastirma Istanbul’un farkli ilgelerinde bulunan Anadolu imam hatip
ortaokullarinda 5. 6. 7. simiflarda egitim goren 18 kiz dgrenci ile gergeklestirilmistir.
[Ik olarak, ogrencilerin ebeveynlerine Demografik Bilgi Formu verilmistir.
Aragtirmaci tarafindan 6grencilere hafizlik egitimine baslamadan 6nce ve basladiktan
5 ay sonra on test ve son test uygulamasi yapilmistir. Caligmanin sonucunda hafizlik
egitiminin sozel ve gorsel bellek, dikkat siirecleri ve leksikal akicilik {izerinde pozitif
yonde etkisinin oldugu gosterilmis, ancak egitim sonrasi ¢eldirici uyaranlara verilen

yanitin arttigi ve semantik akiciligin degismedigi ortaya ¢ikarilmistir (Sirin, 2019).

Milli egitim sisteminde yasanan gelismelerin hafizlik egitimine etkilerini
inceleyen diger bir calisma ise iilkemizdeki egitim modelleri dikkate alarak ii¢
donemin degerlendirildigi ¢alismadir. Bu donemler 1983-97 arasi1 5+3 ilkokul kismi
zorunlu kesintili dénem, 1998-2011 aras1 sekiz yillik kesintisiz zorunlu egitim donemi
ve 2012 yilinda baslayan ve halen devam eden 4+4+4 olarak adlandirilan 12 yillik
zorunlu donemlerdir. Yapilan ¢alismada bu donemlerde egitim modelinin Kur’an
kurslarinin -~ 6grenci  kaynagmi nasil degistirdigi incelenmistir. Ayrica bu
degisikliklerin, Kur’an kurslarinin egitim programlarini ve dgreticilerin 6grencilere
yonelik yaklagimlari ile Kur’an kurslarimin yapisinda meydana getirdigi degisikliklerin
hangi boyutlarda oldugu aragtirilmistir. Yapilan caligmada Trabzon merkez ve
ilcelerinde gorev yapan 517 Ogreticiden 30 Ogretici ile degisen milli egitim
politikalarmin buna bagh olan hafizlik politikalarmi etkileyip etkilemedigini tespit
etmeye gayret edilmistir. Arastirma sonucunda, Kur’an kurslarindaki 6grenci
kaynaginin her iic donemde de farklilik gosterdigi, iletisim ve disiplin konusunda
ogreticilerin her ic donemde de 68rencilere kars1 farkli tutum sergiledikleri, fiziki,
sosyal ve kiiltiirel yapinin ilk donemde olduk¢a koti oldugu, ancak sonraki

donemlerde olumlu bir surreg icerisine girildigi tespit edilmistir (Vahapoglu, 2016).

Milli Egitim Bakanligi’nin alternatif bir uygulamasi olan bizim de zerinde
arastirma yaptigimiz Istanbul ilinde &rgiin egitimle hafizlik konusunda, 6grencilerin
egitim siirecinde yasadigi sorunlar ve ¢Oziim Onerilerini ele alan bir calisma ile

karsilastik. Bu ¢alismada her grupta, bir idareci, bir 6gretici, bir veli ve bir 6grenci
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olmak tizere toplam 20 kisiyle goriismeler yapilmustir. Igerik olarak programdan
haberdar olma, programdan beklentiler, siirecle ilgili beklentiler, programin ¢iktilar
ile ilgili goriisler, okul basarisi, davranis ve sosyal hayata yonelik beklentilere ulagsma

bagliklar altinda konu incelenmistir (Yetimova, 2018).

Orgiin egitimle hafizlik projesi ile ilgili yapilan bir baska calismada, proje
okullarindaki uygulamalarin kalitesi hakkinda bilgi edinmek amaciyla yapilmis olan
“imam hatip ortaokullarindaki hafizlik egitimine iliskin égretici ve 6grenci gOriisleri”
baglikli ¢alismadir. Bu ¢alisma hafizlik egitimini uygulayan bir imam hatip
ortaokulunda egitim goren 48 6grenci ve ayni okulda gorev yapan 20 hafizlik 6greticisi
ile gergeklestirilmistir. Nitel arastirma desenlerinden durum c¢aligmasi deseni
uygulanan arastirmada, hafizlik egitimine olumlu ydnde etki eden faktorlerin ve
hafizlik egitimini zorlastiran faktorlerin neler oldugu odak grup ¢aligmasi yontemiyle
tespit edilmeye ¢alisilmigtir. Olumlu etkilerinin basinda 6greticilerin ezber yapmakta
zorlanan oOgrencilere yardimci olmalari, dgrencileri motive ederek basarilarinin
arttirilmasina destek saglamalari, iy1 bir iletisim kurarak hafizligi sevdirerek yaptirma
gayretinde olmalar1 gelmektedir. Bununla birlikte fiziki imkanlarin, akademik
bagarinin, idarenin ilgili olmasinin ve diizenlenen sosyal etkinliklerin olumlu etkileri
oldugu ortaya konmustur. Diger olumlu etkenler ise aile, yurt ortami, arkadaslar ve
cevre olarak belirtilmistir. Hafizlik e§itimini zorlastiran faktorlerin basinda, hafizlikta
zorlanma, ezber vermeden Once olumsuz duygular yasama, ezber verememekten
olumsuz etkilenme, o6greticilerle olumlu iliski kuramama, akademik basaris1 ytliksek
ogrencilerin hafizlikta problem yasamasi gelmektedir. Diger faktorler ise 6greticilerin
ogrenciyle iligkilerde problem yasamalari, 6grenme ve Ogretme siirecini etkili
yonetememeleri, 6grenci basarisini artiramamalari, ezber alirken dgrenciyi olumsuz
etkilemeleri, aile, arkadas, ¢evre, idarenin zorlastirici etkisi, fiziki kosullarin

zorlastirici etkileri olarak belirlenmistir (Adigiizel, vd.,2018).

Alanyazin incelememizde, Orgiin Egitimle Hafizlik Projesi’ni uygulayan Sivas
Zeki Hayran Imam Hatip Ortaokulu’nda egitim alan 320 &grenciyle yapilan bir
calisma karsimiza cikmistir. Bu calisma “Imam-Hatip Ortaokullarinda Orgin
Egitimle Birlikte Hafizlik Projesinde Ogrenci Tutumlar:” konusunu ele almistir.
Projede yer alan 320 6grenciye anket uygulamasi yapilmis, daha sonra 16 6grenci ile

ylz yiize goriisme yapilarak arastirma desteklenmistir. Calisma hafizlik yapan
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ogrencilerin hafizlik egitimi ile ilgili diisiincelerini tespit etmeyi amaglamistir. Sonug
olarak ogrencilerin kendi istekleri ve ailelerinin istekleri ile projede yer aldiklari,
egitim siirecinde velilerin tutumlarinin 6nemli oldugu, egitimcilerin 6grencilere karsi
tutumlariin olumlu oldugu belirtilmistir. Ayrica 6grencilerin imam hatip liselerinde
okumay1 hedefledikleri ancak, dini alanlarda degil farkli alanlarda goérev yapmak

istedikleri bilgisine ulagilmigtir (Arslantas, 2019).

Yapilan bagka bir arastirmada ise yoneticilerin goriislerine bagvurularak imam
hatip ortaokullarindaki hafizlik proje egitimi irdelenmistir. Sonu¢ olarak, hafizlik
egitimi ile ilgili yeterli diizeyde nitelikli aragtirma tespit edilemedigi ve daha fazla
calismaya ihtiya¢ duyuldugu belirtilmistir. Oneri olarak ise, uygulayici egitmen, veli
ve paydas kuruluslarin gérev ve sinirliliklarinin ve hizmet igi egitimlerinin detayli bir
sekilde belirtilmesi gerektigi, egitimcilerin pedagojik formasyon yetkinligi gibi

hususlarin 6nemli oldugu ifade edilmistir (Kuloglu, 2018).

Alanyazin incelememizde 6rgiin egitimle hafizlik ¢aligmasina devam eden 11-
13 yaslan arasindaki kirk iki &grenci ile gerceklestirilen, Beyin Temelli Ogrenme
baglaminda 6zgin bir ¢alismaya rastlanmistir. “Hafizlik ve Beyin” baslikli caligsmada,
hafizlik egitiminin beyin iizerinde olusturdugu etki ile beynin alt yapisinin hafizlik
tizerinde olusturdugu etki incelemeye tabi tutulmustur. Bu c¢alismada 6rgun egitimle
hafizlik calismasi yapan Ogrencilerin durumlar1 belirli parametreler agisindan
incelenerek aralarmdaki iligkiler analiz edilmistir. Bu baglamda surekli ve secici
dikkat, gorsel hafiza ve muhakeme yetenegi, tepki kalitesi ve hizi gibi bilissel
yetenekler ve duygusal durumlarin arastirilmasi amaglanmistir. Yapilan caligma
sonucunda hafizlik egitimini tamamlayanlar ile tamamlamayanlar birlikte
degerlendirildiginde egitimini tamamlayan Ogrencilerde digerlerine nispetle gorsel
hafiza, dikkat, muhakeme yetenegi gibi beynin bir¢ok kognitif becerilerinin anlamlilik
olmasa da yiikselmis oldugu, stres altinda karar verme becerilerinin ise anlamli olarak
yiikselmis oldugu tespit edilmistir. Yine hafizlik egitimini tamamlayan 6grencilerin
egitim Oncesine gore egitim sonrasinda beynin biligsel becerilerinde anlamli olarak bir
yiikselmenin oldugu tespit edilmistir. Beynin biligsel becerilerinin artmasinda Kur’an’1
Kerim’in ezberlenmesindeki tekrar yonteminin etkili oldugu kanaatine varildigi

belirtilmistir (Kutlu, vd., 2019).
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Hafizhk egitimi ile ilgili alanyazinda “Hafizlk Ogrencilerinin Calisma
Aliskanliklar: Uzerine Bir Arastirma” karsimiza ¢ikmustir. Mevcut ¢alismalardan farkli
olarak, bu g¢alisma Kayseri ilinde okul ve Kur’an kurslarinda egitim goren 338
ogrenciye, calisma aligkanliklarina dair sorularla olusturulmus anket uygulanmistir.
Ogrencilerin ezber dncesi ve sonrasi, pekistirme ve zamani nasil yonettikleri ile ilgili
verilere ulasilmaya c¢ahsilmistir. Ogrencilerin ezberledikleri sayfalarmi iyi bir
okuyucudan dinleme ve 6nemli yerleri belirginlestirmeyle ilgili sorunlar yasadiklari,
ezber yaparken sayfay1 uygun parcalara bolerek ezberleme ve dinletmede iyi durumda
olduklari, ancak akranlarmin degerlendirmelerini ders calisma sistemlerinin igine
katmalarindan kaynakli sorunlarin yasandigi ortaya ¢cikmustir. Ogrencilerin ezberlerini
giin icinde yapma ve tekrarlamada iyi durumda olduklar1 ancak daha sonraki giinlerde
bu tekrarlar1 devam ettirme konusunda zayif kaldiklari anlasilmistir. Son olarak
ezberde zaman yonetimini gergeklestirme konusunda ogrencilerin kendilerini

elestirdigi verilerine ulasilmistir (Osmanoglu ve Aslan, 2019).

Orgiin egitimle hafizlik alaninda yaptigimiz arastirmalarda, hem imam hatip
ortaokullarinda 6rgiin egitimle hafizlik projesini hem de Diyanet Isleri Bagkanligmin
hafizlik alanindaki yeni uygulamalarindan birisi olan ilahiyat lisans egitimiyle birlikte
hafizlik egitimine yonelik yapilan bir ¢aligma ile karsilagilmistir. Bu arastirma projeyi
uygulayan 2 Kur’an kursu ile gergeklestirilmistir. “Ogretici ve Ogrenci Goriislerine
gore Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Uygulamasinin Degerlendirilmesi” baslikli
caligmada su konulara yer verildigi gorilmistir: “Uygulamaya dahil edilecek
Ogrencilerin se¢imine iliskin goriisler”, “Hazirlik egitiminden hafizlik sinifina
gecisteki uygulamalara iliskin gortisler”, “Hafizlik egitiminde kullanilan yontem ve
tekniklere iliskin goriisler”, “Hafizlik yaparken kullanilan arag-gereclere iliskin
goriisler”, “Rehberlik ve sosyokiiltiirel faaliyetlere iliskin goriisler”, “Ol¢me ve
degerlendirme kriterlerine iliskin gortsler”, “Fiziki ortam ve imkanlara iliskin
goriigler”. Gorlismeler 26 katilimer ile sozlii olarak gerceklestirilmistir. Arastirma
sonucunda katilimcilarin 6rgiin egitimle birlikte hafizlik uygulamasini énemli bulma
gerekeelerinin uygulamanin egitsel kaygilartyla Ortiistiigi anlasilmistir. Ancak so6z
konusu uygulamanin alt yapisinin heniiz hazirlik asamasinda olmasinin egitim siirecini

olumsuz etkiledigi verilerine ulagilmistir (Ugur, 2019).
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Alanyazinda yapilan bir bagka calismada Kur’an’it Kerim’in anlamini
kavrayabilecek bir hafizlik egitim sisteminin imkani arastirilmistir. Bu arastirma
orgiin egitimle hafizlik projesinde okula ara vermenin akademik basariy1r olumsuz
etkileyecegi goriisiinden hareketle, alternatif bir egitim modeli olarak, egitime ara
vermeksizin, imam hatip liseleri ve ilahiyat fakiiltelerinde hafizligin devam edilmesi,
zaman smirlandirilmasinin  ortadan kaldirilarak daha fazla kisinin hafizlik
yapabilecegi goriisiinii ortaya koymuslardir. Klasik hafizlik egitiminin yerine,
Kur’an’1 Kerim’in anlamini merkeze alan bir sisteminin gelistirilmesi onerilmistir

(Karaosman, 2017).

Orgiin egitimle hafizlik alaninda yapilmis baska bir calismada hafizlik projesi
siirecinde takip edilen egitim asamalar1 incelenmis, hedeflere ulasabilme yolunda
gelinen seviye tespit edilmeye ¢ahisilmistir. “Orgin Egitimle Birlikte Hafizlik Projesi
ve Kur’an Egitimine Katkist” konulu tez calismas1 Konya’da 6rgiin egitimle hafizlik
calismas1 yapan bir imam hatip ortaokulu 6zelinde gerceklestirilmistir. ilgili calismada
bu okulda gorev yapan Kur’an kursu 6greticileri ve hafizligin1 bitirmis 6grencilerin
velilerine anket uygulanmistir. Sonug olarak, yeni olmasina ragmen iyi bir basari
yakalayan proje okulunda nihai hedeflere heniiz ulasilmadig1 ancak basar1 seviyesinin
artirilmasi icin farkli tekniklerden istifade edildigi, elestiriye acik, gelisme gayreti
icinde olundugu bilgisine ulasilmistir (Kozakoglu, 2019).

Alanyazin aragtirmamizda karsilastigimiz bir ¢calisma da “Hafizlik Egitiminin
Ogrencilerin Sosyal ve Ozgiiven Gelisimlerine Etkisi - Orgiin Egitimle Birlikte
Hafizlik Yapan IHO Ogrencileri Uzerine Bir Arastirma” bashikli calismadir. Bu
calisma icin, Istanbul, Rize, Konya ve Sivas illerinde bulunan 4 hafizlik proje okulu
se¢ilmistir. Aragtirmaya, hafizlik 6grencisi, veli, hafizlik 6greticisi ve 6gretmenlerden
olusan 35 kisi katilmugtir. Tlgili arastirmada rgiin egitim ile birlikte hafizlik projesinin
okulda gergeklestirilmesinin 6grencinin sosyal gelisimi agisindan genel anlamda
olumlu oldugu, fakat yatili ortamda bu egitim gergeklestirildiginde durumun olumsuz
sonuglar dogurdugu belirtilmistir. Hafizligin  tamamlanip tamamlanamamasinin
Ogrencilerin 0zgiiveni lizerinde farkli sonuglar olusturdugu, hafizlik egitimi igin
ayrilan siirenin yetersizligi gibi durumlarin sosyal ve Ozgiiven gelisimine etkileri

oldugu yoniinde bulgular elde edilmistir (Glnes, 2020).
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Orgiin egitimle hafizlik alaninda yapilan calismalari arastirirken hafizlik
egitimi ile ilgili yapilan bir arastirmada, aragtirma gruplarinin iginde 6rgiin egitimle
hafizlik yapan 6grencilere de yer verildigini gordiik. Bu sebeple ilgili calismaya da bu
kisimda yer verdik. Bu calisma “Hafizlik Egitiminde Ergenlik Donemine Bagh
Yasanilan Sorunlar” konusunda yapilan bir arastirmadir. Eskisehir ilinde 6 Kur’an
kursunda gergeklestirilen bu calismada segilen kurslarin ikisinde hem okul hem
hafizlik egitimi alan 6grenciler, diger iki kurs ortaokul ve Ustl egitim alan hafizlik
ogrencilerinin bulundugu kurslardan, son iki kurs ise 14-16 yaslar1 aras1 6grencilerin
egitim aldig1 kurslardan seg¢ilmistir. Bu arastirma toplam 329 kisi ile
gerceklestirilmistir. Yapilan calismada “Hafizlik Egitiminde Ergenlik Dénemine Bagl
Yasanilan Sorunlar Olgegi” kullanilmistir. Arastirmanin sonuglarinda hafizlik egitimi
alan genglerin ergenlige bagli bazi problemler yasadiklarmin goriildiigii, hafizlik ve
okul egitiminin beraber siirdiiriildiigli durumlarda Ggrencilerin  zorlandigi
belirtilmistir. Ogrencilerin cinsel gelisim ile ilgili konular1 genel olarak kursta bulunan
arkadaslar1 ve sosyal medyadan ogrendikleri ayrica sosyal medya kullaniminda
aktifligi olan &grencilerin hafizlik egitim siirecinde daha fazla sorun yasadigi

belirtilmistir (Y1ldiz, 2019).

Yaptigimiz tez ¢alismamizi bu calismadan ve yapilmis diger calismalardan
ayiran en 6nemli husus 6rgiin egitimle hafizlik projesini yonetim siirecleri kapsaminda
inceleyen ilk ¢alisma olmasidir. Ayrica Istanbul ilinde 6rgiin egitimle hafizlik projesini
uygulayan A, B ve C Grubu tiim imam hatip ortaokullarinda gérev yapan yoneticiler
ve 6gretmenler ile bu okullarla isbirligi yapan tiim Kur’an Kurslarinin yoneticileri,
Kur’an kursu 6greticileri, velileri ve her gruptan 4’er d6grenciyi igine almasi itibartyla

da 6zgln ve kapsamli bir ¢alisma olmustur.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

Tez ¢alismamizin bu bdliimiinde, arastirmada kullanilacak yonteme iliskin
bilgiler, arastirmanin modeli, istatistiksel degerlendirme siireci ve arastirmaya iliskin

temel bilgilere yer verilmistir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu calisma nicel ve nitel aragtirma yontemlerinin birlikte kullanildig1 karma
yontemde agiklayici (explanatory) desende gergeklestirilmistir. Nicel boyutta tarama,
nitel boyutta ise olgubilim (fenomenoloji) modeli kullanilmistir. Karma yodntem
aragtirmasi nitel ve nicel yontemlerle veri toplama, analiz etme ve biitiinlestirmeye
olanak saglayan bir arastirmadir (Cresswell, Plano Clark, 2007, akt. Yildirim ve
Simsek, 2016: 322). Karma yoOntem arastirmalarinda nitel ve nicel yontemlerin
sonuclar1 ayr1 ayr1 farkli 6znelerle ya da fenomenlerle alakali olabilir, fakat karma
yontem bu iki yontemi birlestirerek arastirma igin daha tamamlayici bir resim ortaya

koymaktadir (Jason, Glenwjck, 2016, akt. Sigr1, 2018: 88).

Karma yontem arastirmalar1 nicel arastirmalarin zayif oldugu “derinlik ve
ayrintt” ve nitel arastirmalarin zayif oldugu “genelleme ve tahmin” amaglarina
ulagmada arastirmactya alternatif bir yaklagim sunmaktadir. Bu yaklagim pragmatist
felsefenin de Ongordiigii gibi pragmatik ilkelerden ¢ok arastirma probleminin
gerektirdigi isevuruk ihtiyaclart dikkate alarak aragtirma probleminin kapsamli
arastirilmasi agisindan 6nemli bir esneklik saglamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016:

325).

Calismamizda tercih edilen c¢iklayici desende amag iki boyuttan olusan
aragtirmada nicel yoOntemle toplanan verilerin nitel yontemle toplanan verilerle
desteklenmesidir. Bu baglamda yaptigimiz arastirmanin nicel boyutunda 0Orgin
egitimle hafizlik projesinin paydaslari ile anket uygulamasinin yani sira nitel boyutta
gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis goriisme sorulart araciligi ile g¢aligmamiz
desteklenmistir (Cresswell, Plano Clark, Gutmann ve Hanson, 2003, akt. Yildirim ve
Simsek, 2016: 328).
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Tarama (survey) sosyal bilimlerde kullanilan genis gruplar Uzerinde yurutulen
ayrica gruptaki bireylerin bir olgu ve olayla ilgili goriislerinin tutumlarmin alindig:
olgu ve olaylarin betimlendigi ¢alismalardir. Bu baglamda ¢alismamizda genis bir
grup olusturan yoneticilerin, 6gretmen ve 6greticilerin ve velilerin goriisleri i¢in anket

uygulamasi yapilmistir (Tanridgen, vd., 2014:59).

Olgubilim aragtirmalarinda veri kaynaklar1 arastirmanin odaklandigi olguyu
yasayan ve bu olguyu disa vurabilecek veya yansitabilecek gruplar veya bireylerdir.
Bir olguyu daha iyi anlamamiza yardimci olacak sonuglar saglayacak ornekler
yasantilar ve agiklamalar ortaya koyabilmektedir. Bu baglamda ¢alismamizda yari
yapilandirilmis goriisme sorulari ile 6grencilerin hafizlik egitimi ile ilgili deneyimleri
yasantilar1 anlasilmaya ¢alisilmistir (Y1ldirim ve Simsek, 2005, akt. Buyukdzturk, vd.,
2016: 21).

3.2. Evren ve Orneklem
3.2.1. Nicel Arastirma Evren ve Orneklem

Arastirmamizin evrenini 2019-2020 egitim dgretim yilinda, Istanbul ili imam
hatip ortaokullarinda “Okul-Kur’'an Kursu Isbirligine Dayali Orgiin Egitimle Birlikte
Hafizlik Projesi” egitimini yiiriiten, 20 okulun yoneticileri, 6gretmenleri ve bu
okullarla isbirligi yapan Kur’an kurslarmin yoneticileri, Kur’an kursu 6greticileri ile
tiim velileri olusturmaktadir. Orneklemini ise 428 veli, 73 Kur’an kursu dgreticisi, 18
Kur’an kursu yoneticisi, 16 okul yoneticisi, 83 gretmen olmak iizere toplam 618 kisi
olusturmaktadir. Arastirma evreni ve Ornekleminin se¢iminde, amagh G6rnekleme

tekniklerinden maksimum cesitlilik 6rnekleme teknigi tercih edilmistir.

Calismamizda tercih ettigimiz amacli 6rnekleme olasi olmayan bir 6rnekleme
yaklagimidir. Amagli 6rnekleme, ¢alismanin amacina uygun olarak bilgi agisindan
zengin durumlarim segilerek incelenmesidir. Maksimum ¢esitlilik drnekleme evrende
incelenen durumla ilgili olarak kendi iginde benzesik farkli durumlarin belirlenerek
calismanin bu durumlar ilizerinde yapilmasini tanimlamaktadir (Buyikoztirk, vd.,

2016: 90).
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Tablo 3.1: Katihmeilarin Demografik Ozellikleri (N=618)

Gruplar N %
Veli 428 69,3
Kur’an Kursu Ogreticisi 73 11,8
Katilimer Tird Kur’an Kursu
Y 6neticisi 18 2,9
Okul Yoneticisi 16 2,6
Ogretmen 83 13,4
Cinsiyet Kadin 363 58,7
Erkek 255 41,3
21-30 75 12,1
31-40 324 52,4
Yas 41-50 188 30,4
51-60 28 4,5
60 Uzeri 3 5
. Evli 549 88,8
Medeni Durum Bekar 59 112
Lise 133 21,6
On Lisans 80 13,0
Egitim Lifans _ 196 31,8
Yiksek Lisans 40 6,5
Okuryazar 8 1,3
[lkogretim 160 25,9

Tablo 3.1 verileri dogrultusunda, katilimcilari %69,3’1 velilerden olusurken
%11,8’1 de Kur’an kursu Ogreticilerinden olugmaktadir. Bunun yani sira %2,9°u
Kur’an kursu yoneticisi, %2,6’s1 okul yoneticisi ve %13,4’ii de 6gretmenler olacak
sekilde bir dagilimin varlig1 goriilmektedir. Katilimcilarin cinsiyet dagilimlari
incelendiginde ise %>58,7’sinin kadin ve %41,3’iiniin de erkek oldugu
sOylenebilmektedir. Yas itibariyla katilimcilarin %12,1°1 21-30 yas arasi, %52,4°1 31-
40 yas arasi, %30,4°1 41-50 yas arasi, %4,5’inin 51-60 yas arast ve %0,5’inin de 60
yas tizeri seklinde dagilim sergiledikleri goriilmektedir. Medeni durum dagilimi %88,8
evli ve %11,2 bekar seklindedir. Egitim durumlarina iliskin dagilim ise %1,3
okuryazar, %25,9 ilkogretim, %21,6 lise, %13,0 6n lisans, %31,8 lisans, %6,5

lisansustl seklinde tespit edilmistir.
3.2.2. Nitel Arastirma Calisma Grubu

Nitel arastirma ¢alisma grubunu 2019-2020 egitim 6gretim yilinda, Istanbul ili
imam hatip ortaokullarinda “Okul-Kur’an Kursu Isbirligine Dayali Orgiin Egitimle

Birlikte Hafizluk Projesi” egitimini alan 6grenciler olusturmaktadir. Ogrencilerin
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tamami projenin tim siireglerini degerlendirebilmeleri agisindan 7. sinifa giden
ogrenciler arasindan goniilliiliik esasina uygun olarak se¢ilmistir. Ayrica 6grenciler
DOGM tarafindan olusturulan 3 Kategoriden segilmis, yeni basladig1 i¢in heniiz proje
asamalarint uygulamamis olan yeni baslayan (YB) grubu arastirmaya dahil
edilmemistir. Orgiin egitimle birlikte hafizlik proje imam hatip ortaokullar:
kategorileri, A Grubu, “Orgiin egitimle hafizlik proje ¢alismasimi uygulama usul ve
esaslarina gore yapan okullar ”; B Grubu, “Orgiin egitimle birlikte hafizlik calismasi
izleme- degerlendirme streci devam eden okullar ”; C Grubu, “Orgiin egitimle birlikte

hafizlik ¢alismasi aday imam hatip ortaokullari’dir.

Tablo 3.2: Nitel Calisma Grubuna Ait Demografik Bilgiler

Kod Cinsiyet Tlce Okul Smifi  Projeye  Hafizhik
Grubu Katihm  Durumu
Durumu
K1 Kiz Eylpsultan A Grubu 7.smif  Simnavla Tamamlamis
K2 Kiz Eylpsultan A Grubu 7.smif  Simnavla Tamamlamig
K3 Kiz Eyupsultan A Grubu 7.smif  Sinavsiz ~ Tamamlamig
K4 Kiz Eylpsultan A Grubu 7.smif  Sinavla Tamamlayamamig
K5 Kiz Sancaktepe B Grubu 7.smif  Simavla Tamamlamis
K6 Kiz Sancaktepe B Grubu 7.smif  Siavla Tamamlamis
K7 Kiz Sancaktepe B Grubu 7.smif  Sinavla Tamamlayamamis
K8 Kiz Sancaktepe B Grubu 7.smif  Smavla Tamamlamig
K9 Erkek Pendik CGrubu 7.smif  Smavla Tamamlamis
K10  Erkek Pendik CGrubu 7.smif  Smavla Tamamlamig
K11  Erkek Pendik CGrubu 7.smif  Smavla Tamamlamig
K12  Erkek Pendik CGrubu 7.smif  Smavla Tamamlamis

Tablo 3.2. verileri dogrultusunda “A” grubu proje okulunda 7. sinifa devam
eden 4 kiz 6grencinin, “B” grubu proje okulunda 7. sinifa devam eden 4 kiz 6grencinin
ve “C” grubu proje okulunda 7. smifa devam eden 4 erkek 6grencinin, hafizlik
projesinin tiim donemlerini tamamladiklar1 dikkate alinarak ve proje hakkinda yeterli
bilgi sahibi olduklar1 6ngoriilerek veli muvafakatlari ile gonulliluk usuline gore

arastirmaya katilmalar1 saglanmustir.
3.3. Veri Toplama Araclar
3.3.1. Nicel Arastirma Veri Toplama Araci

Arastirmada kullanilan nicel veri toplama araglar1 Kisisel Bilgi Formu ve

Hafizlik Projesi Degerlendirme Formu seklinde iki basliktan olugsmaktadir.
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3.3.1.1. Kisisel Bilgi Formu

Arastirmaci tarafindan gelistirilen formda katilimcilarin yasi, cinsiyeti,
mezuniyet diizeyleri, medeni durumlari, meslekte gegirdikleri siire ve hafizlik yapip

yapmadiklarina iligkin bilgiler yer almaktadir.
3.3.1.2. Hafizlik Projesi Degerlendirme Formu

Form, arastirmaci tarafindan arastirmanin amaci dikkate alinmak suretiyle
literatiirde benzer ¢alismalarin dikkate alimmasinin yani sira uzman (danisman)
goriisiine de bagvurulmak suretiyle olusturulmustur. Olgek, 19 maddeden olusan besli
likert yapida kurgulanmustir. Yanitlar “1=Kesinlikle Katilmiyorum”, “5=Kesinlikle
Katiltyorum” araliginda puanlanmis, ters puanlama gerektiren maddelere yer

verilmemistir.

Yapilan giivenilirlik analizi neticesinde giivenilirlik katsayist 0=,946 olarak
tespit edilmistir. Bu deger yanitlarin i¢ tutarliligimin oldukga yiiksek olduguna isaret

seklinde degerlendirilmistir.

Olgegin faktdr analizine tabi tutulup tutulamayacagi noktasinda giivenilirlik
analiziyle birlikte Hotelling’s T? istatistigi kullanilmistir. Hotelling’s T2 istatistigi
incelendiginde dlgekte birden fazla alt boyut oldugu ve oOlgege verilen cevaplarin
birbirinden farkli oldugu (F=27,254; p<,01) belirlenmistir. Buna bagli olarak faktor
analizinin kullanilabilecegi goriilmektedir. Yapilan faktor analizi neticesinde KMO
degerinin ,961 oldugu ve Barttlett’s kiiresellik katsayisinin p<,01 oldugu gorilmiistiir.

Bu degerler faktor yapisinin giiglii olduguna isarettir.

Faktor analizi ile iki faktorlii bir yap1 elde edilmistir. Birinci faktor, dl¢tilmek
istenen varyansin tek basina %32,38’ini karsilarken ikinci faktoriin katkist %27,25

diizeyindedir ve her iki faktor toplamda varyansin %60,12’sini kargilamaktadir.

DoOndiiriilmiis bilesen matrisi incelendiginde ise birinci faktoriin (Hafizlik
Egitimi Yonetimi) 11-19 araligindaki maddeleri kapsadigi ve madde yiiklerinin ,60
iizerinde oldugu goriilmektedir. Bu faktoriin glivenilirligine iliskin o katsayis1 a=,925
olarak tespit edilmistir. ikinci faktor ise (Hafizlik Egitiminin Etkisi) 1-10 araligindaki
maddelerden olugmaktadir. 2 nolu madde binisiklik 6zelligi tasidigi i¢in analizden

cikarilmistir. Ote yandan, dlgegin bes nolu maddesi de yer aldigi faktdrle anlam
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bakimindan Ortiismediginden Olcekten ¢ikarilmistir. Faktorler altinda yer alan

maddelere iliskin madde yuklerinin ise 50 tizerinde olduklari tespit edilmistir.

Tablo 3.3: Faktér Analiziyle Elde Edilen Dondiiriilmiis Bilesen Matrisi

Bilesenler
1 2
11. Orgiin Egitimle Hafizlik Projesi yiiriitiilirken yonetici, 6gretmen, 731
Ogrenci ve veli arasinda iyi bir iletisim vardir. '
12. Orgiin Egitimle Hafizlik Projesi’nde Kur’an’1 Kerim derslerinde gérev 719
alan 6gretmen/Ogretici alaninda yeterlidir. '
13. Orgiin Egitimle Hafizlik Projesi okullar tarafindan etkili bir sekilde 806
yonetilmektedir. ’
14. Orgiin Egitimle Hafizlik Projesi’nin uygulanmasinda katilimet bir karar 690
alma sureci izlenmektedir. ’
15. Orgiin Egitimle Hafizlik Projesi’nde etkin bir planlama vardir. 752
16. Orgiin Egitimle Hafizlik Projesi’nde acik bir iletigim vardir. ,785
17.  Orgiin Egitimle Hafizlik Projesi’nde birimler arasinda esgiidiimlii 799
caligma yliriitiilmektedir. ’
18. Orgﬁn Egitimle Hafizlik Projesi’nin sonuglar1 odlgiilmekte ve
- . . ,736
degerlendirilmektedir.
19.  Orgiin Egitimle Hafizlik Projesi’nde 6grencilere rehberlik destegi 608
verilmektedir. ’
1. Orgiin Egitimle Hafizlik Projesi erken yasta kalict ve kolay ezber 734
yapma avantaji saglar. '
2. Orgiin Egitimle Hafizlik Projesi’nde yapilan 6grenci segmeleri isabetlidir.  ,487  ,503
3. Orgiin Egitimle Hafizhk Projesi’nde gerek goriildiigiinde 1 yil 535
egitime ara verilmelidir. '
4. Orgiin Egitimle Hafizhk Projesi ogrencilere ders calisma disiplini 713
kazandirir. '
5. Orgiin Egitimle Hafizllk Projesi Ogrencilerin zaman yonetimi 705
becerisini gelistirir. :
6. Orgiin Egitimle Hafizlik Projesi dgrencilerin dini bilgi diizeyini gelistirir. ,681
7. Orgiin Egitimle Hafizlik Projesi dgrencinin ahlaki gelisimine katki 750
saglar. '
8. Orgiin Egitimle Hafizlik Projesi grencilere milli ve manevi degerlerimiz
- 712
konusunda farkindalik saglar.
9. Orgiin Egitimle Hafizlik Projesi dgrencilerin akademik basarisini 672
olumlu etkiler. ’
10. Orgiin  Egitimle Hafizlk Projesi’ndeki  ders miifredat 501

uygulanabilirdir.

Netice itibariyla, iki faktorlii yapi ilizerinden ortak demografik degiskenler

dikkate alinarak hafizlik egitiminin egitim yonetimi ve 6grencinin akademik basarisi

tizerindeki pozitif etkisi hususlari ile iligkisi fark testleri ve iligki testleri kullanilarak

degerlendirilmistir. Demografik degiskenler her grup i¢in tanimlanmis olan farkli

degiskenler de dikkate alinarak verilebilecegi gibi fark testlerinde tim gruplar i¢in

ortak olarak tanimlanmis olan demografik degiskenler lizerinden hareketle fark ve

karsilastirma testleri yapilmistir.
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3.3.2. Nitel Veri Toplama Araci

Arastirmada ayrica, nitel analiz yapmak ve karma yontem arastirmamizi
desteklemek iizere, 12 6grenci ile bireysel goriisme yapilmistir. Nitel analiz i¢in veri
toplamak tzere, ilgili literatlir ve uzman goriisleri alinarak toplam 12 soru se¢ilmistir.
Secilen agik uglu soru ile muhtemel cevaplari detaylandirmaya yardimci olacak alt
sorular arastirmaci tarafindan tasarlandiktan sonra uzman goriisiine bagvurulmus,
sorularin veri toplama i¢in kullanilabilecegi hususu teyit edilmistir. Yapilan
calismanin gecerlik ve guvenilirlik dizeyinin yikseltilmesi i¢in uzman goriislerinin
yani sira, yari yapilandirilmis goriisme sorularmin gecerliginin saglanabilmesi igin
aktarim saglanmistir. Giivenilirligin gerceklesmesi iginse katilimci 6grencilerin

demografik bilgileri Tablo 3.2°de verilmistir (Y1ildirim ve Simsek, 2013: 291-295).

Ilgili literatiir gercevesinde, yar1 yapilandirilmis goriisme formu asagidaki

sorulardan olugsmaktadir:

1- Proje uygulanirken egitime 1 yil ara verme hakkini kullandin m1? Hangi
smifta?

2- Egitime 1 y1l ara verilmesini nasil degerlendiriyorsun?

3- Proje siireclerini nasil degerlendiriyorsun?

4- Ara verip egitime tekrar dondiikten sonra kendini nasil hissettin?

5- Projede seni en ¢ok zorlayan nedir?

6- Bu projede egitim siirecinde kimlerden ne tlir destekler aldin?

7- Kur’an’1 Kerim derslerine giren 6gretmenini nasil degerlendirirsin?

8- Projeye nasil secildin?

9- Projede egitime basladiktan sonra kendinde ne gibi degisiklikler fark ettin?

10- Hafizlik egitimi sana neler kazandirdi? Sana kattiklar1 nelerdir?

11- Projede yapilmasini en ¢ok istedigin sey nedir? (Faaliyet)

12- Projede yer almay1 neden tercih ettin?
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3.4. Verilerin Toplanmasi
3.4.1. Nicel Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin nicel verileri i¢in hazirlanan O6lgek katilimcilara COVID-19
stireci dolayisiyla dijital ortamda ulastirilmigtir. Arastirmaci tarafindan projeyi
uygulayan okul miidiirlerinin tamamiyla goériisme yapilarak miidiirlerin araciligi ile
hazirlanan 6l¢ek ve olusturulan bilgi metni beraberinde ilgili paydaslara iletilmek

suretiyle toplanmustir.
3.4.2. Nitel Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin nitel boyutunda arastirmaci tarafindan belirlenen kategorilerdeki
okullardan, 7. siif 6grencileri iginden goniillillik esasina dayali olarak segilen
ogrencilerle, Zoom uygulamasi iizerinden birebir gériisme yolu ile veriler toplanmistir.
Ogrencilerin uygun oldugu zaman araliklarmda, 2019-2020 egitim ve 6gretim yilinin
ikinci yarisinda goriismeler gerceklestirilmistir. Katilimc1 6grencilerin velilerinden,
veli onam formu alinmig, katilimcilara etik kurallara uyulacagma dair 6n bilgi

verilmistir. Katilimcilarin izni dogrultusunda ses ve gorintl kayit altina alinmastir.
3.5. Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

3.5.1. Nicel Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin analizinde SPSS 20.00 programidan
yararlanilmistir. Katilimecilarin 6zelliklerine iliskin olan demografik bulgularin elde
edilmesi siirecinde frekans analizleri yapilmis, 6l¢ek ifadelerine verilen yanitlar ise her
bir katilimer grubu ayriminda tanimlayicr istatistikler kullamlmustir. Ote yandan,
demografik ozelliklere iliskin olarak yapilan fark analizlerinde, verilerin normal
dagilim sergiledikleri dikkate alinarak parametrik testlere (t-testi, ANOVA)

basvurulmustur.
3.5.2. Nitel Verilerin Analizi

Tez ¢alismamizin nitel analiz boliimiinde elde edilen veriler betimsel analiz
yontemi ile incelenmistir. Bu noktada Oncelikle analiz edilecek olan igerigin

bilgisayara gegisi i¢in desifre islemleri yapilmis, daha sonra farkli katilimcilarin ayni
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soru hakkinda goriislerinden alintilar yapilarak daha onceden belirlenen basliklar

altinda 6zetlenmis ve yorumlanmustir.
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR

Bu boliimde arastirmanin bulgularina yer verilmistir.

4.1. Tmam Hatip Ortaokullarinda Orgiin Egitimle Hafizhk Projesi

Hakkinda Yéneticilerin, Ogreticilerin, Ogretmenlerin ve Velilerin Diisiincelerine

Yonelik Bulgular

Katilimcilarin - 6lgek ifadelerine verdikleri yanitlara iliskin ortalamalar,
katilimeilarin tiiriine gore karsilastirmali olarak Tablo 4.1 ile verilmistir. Tablo verileri
dogrultusunda her bir Olgek ifadesine gruplarin yaklagimi ortaya konularak
degerlendirme yoluna gidilmistir. Bu degerlendirme yapilirken besli likert yap1
dikkate alinmistir. 4 aralik ve 5 puanlama iceren besli likert yapida her bir aralik
(4/5=0,80).0,80 puan olarak belirlenmistir. Buna bagli olarak, “katiliyorum” ve
“kesinlikle katiliyorum” ifadeleri olumlu yanit araliklarin1 belirledigine gore
4x0,80=3,20 degeri hesaplanarak esik deger olarak belirlenmistir. Yani 3,20 ve {stii
ortalamalar katilma durumu bildirirken altindaki ortalamalar katilmama olarak
degerlendirilmektedir. Bu kriter dikkate alinarak katilimcilarin 6lgek ifadelerine
verdikleri yanitlar degerlendirilmis ve Tablo 4.1. ile verilen karsilastirmali ortalamalar

yorumlanmak iizere gruplarin yaklasimlar1 degerlendirilmeye calisiimistir.

Tablo 4.1: Karsilastirmah Ortalamalar Tablosu
OLCEK iFADELERI

ORTALAMA
+SS
Kurs Kurs Okul  Ogretmen Veli
Ogreticisi Yoneticisi Yoneticisi
1. Orgun Egltlmle Hafizlik Projesi erken 3,8493 4,5556 4,5625
yasta kalici ve kolay ezber yapma avantaji

4,3855 4,2535

saglar +1,28 +,71 +1,03 +,64 1,07
— 2. Orgin Egitimle Hafizhlk Projesi’nde  3,1370 3,6667 4,0000 3,6867 3,8605
E yapilan 6grenci segmeleri isabetlidir. +1,28 +1,14 +.89 +1,10 +1,06
= 3. Orgiin Egitimle Hafizlik Projesi’nde gerek  4,0685 4,7222 4,5000 3,6951 3,9536
; goriildiigiinde 1 y1l egitime ara verilmelidir. +1,21 +75 +,893 +1,24 *1,12
Z 4. Orgiin  Egitimle  Hafizlk  Projesi  3,7534 4,5556 4,5000 3,8434 4,0070
= 0Ogrencilere ders ¢alisma disiplini kazandirr. +,97 +,51 +,89 +1,07 +,99
= Ogrencilerin  zaman  yOnetimi  becerisini +93 +51 +89 + 05  +098
r gelistirir. - - - - -
3 6. Orgin  Egitimle  Hafizlk  Projesi  3,8767 4,0000 4,2500 4,0488 4,2209
E ogrencilerin dini bilgi diizeyini gelistirir. 1+,08 +,97 +,86 +83 %96
é 7. Orgiin Egitimle Hafizlik Projesi 6grencinin ~ 4,0548 4,4444 4,5000 4,0241 4,2372

ahlaki gelisimine katki saglar. +,88 +,62 +.82 +81 +,89
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~ 8. Orgin  Egitimle  Hafizlk  Projesi 39726 45556 45625 40241 42354
ogrencilere milli ve manevi degerlerimiz +87 +51 +51 ’+ 90 +87

konusunda farkindalik saglar.

9. Orgun Egltlmle Hafizlik Projesi 3,7808 4,2778 411250 3.4699 3,9977
Ogrencilerin  akademik basarisim  olumlu '

etkiler +,99 +,67 +1,09 +1,13 £1,02
10. Orgiin Egitimle Hafizlik Projesi’ndeki ders  3,4521 3,5556 4,0625 3,6747 3,6761
miifredat1 uygulanabilirdir. +1,19 +1,15 +1,12 +94 %96
11. Orgun Egmmle Hafizlik Projesi 3,6986 4,0556 4,1875 4.0120 319721
yuratulirken yonetici, 6gretmen, 6grenci ve +1.09 +54 +75 T 82 +101

veli arasinda iyi bir iletisim vardir.
12. Orgun Egltlmle Hafizlik Projesi’nde 3.6712 3.7778 3.7500

3,8388
Kur’an-1 Kerim derslerinde gorev alan 3,7349

17. (")rgﬁn Egmmle Hafizlik Projesi’nde 3.4384 3.7778 4.2500

3,7057
birimler  arasinda  esgidiimlii  caligma 3,5366

E e o e = +1,11 +,94 +1,07 +84 1,02

5 ogrefmen/ Ogretici alaninda yeterlidir.

E 13. Orgiin Egitimle Hafizlik Projesi okullar  3,4028 3,6111 4,2500 3,6747 3,7570

% tarafindan etkili bir sekilde yonetilmektedir. +1,21 +1,24 +,58 +89 +1,02

; 14. Olrgun Edgl‘[llmlf Haflzlllk };I'O_]GSI’nIn 3,4658 3,8889 4,3125 3,5802 3,7284

£ uygulanmasinda katilimet bir karar alma sireci +1.03 +83 + 60 +0l  +86

£ izlenmektedir.

E 15. Orgiin Egitimle Hafizlik Projesi’nde etkin ~ 3,4384 3,8889 4,4375 3,6506 3,8282

& bir planlama vardur. +1,15 +,968 +,51 +88 95

)S 16. Orgiin Egitimle Hafizlik Projesi’nde agtk  3,6575 4,1111 4,2500 3,6265 3,7933

2 bir iletisim vardir. +1,00 +,68 +,86 +87  +97

S

=

é yiritilmektedir. +1,12 +,65 +,68 +88 1,94
18. Orgiin  Egitimle Hafizlik Projesi’nin  3,7671 4,2222 4,6250 3,6747 3,9038
sonuglar dlgiilmekte ve degerlendirilmektedir. +,92 +,81 +,50 +93 £87
19. Orgiin  Egitimle Hafizhk Projesi’nde  3,5753 3,6111 4,1875 3,7229 3,7417
ogrencilere rehberlik destegi verilmektedir. +1,19 +1,15 +,66 +95 +1,08

Hafizlik Egitimine Etkisi (Toplam) = 4,00322
Egitim Yonetimine Etkisi (Toplam)=3,775189

Bu bulgular Tablo 4.1 dogrultusunda 1-10 aras1 ifadelere verilen yanitlar ile

olusturulmustur.

Olgegin “Orgiin Egitimle Hafizlik Projesi erken yasta kalic1 ve kolay ezber
yapma avantaji saglar.” ifadesine iliskin en yiiksek ortalamayi okul yoneticileri
sergilerken en diisiik ortalama kurs Ogreticilerine aittir. Ote yandan yonetici
konumundaki kurs yoneticilerinin de okul yoneticilerine ¢ok yakin ortalama
sergiledikleri goriilmektedir. Diger taraftan bes grubun her biri bu ifadeye 3,20
tizerindeki ortalamaya bagli olarak katildigin1 bildirmislerdir. Ancak, kurs
ogreticilerinin diger gruplara nazaran bu konudaki goriisleri daha diisiik diizeyde bir
avantaj durumuna isaret etmektedir. Bu noktada, kurs 6greticilerinin 6grenciyle bizzat
ilgilenen ve en yakin iliski i¢erisindeki grup olmalar1 dikkate alinarak diger ifadelerle

birlikte degerlendirilmelidir.

51



Katilimeilarm “Orgiin Egitimle Hafizlik Projesi’nde yapilan 6grenci segmeleri
isabetlidir.” seklindeki ikinci Olgek ifadesine verdikleri yanitlarin ortalamalari
degerlendirildiginde kurs dgreticilerinin 3,20 esik degerinin altinda bir ortalama (3,14
+1,27) sergiledikleri goriilmektedir. Diger tim gruplar ifadeye olumlu bir bakis
sergilemektedirler. Bu ifadeye yanitlarin bir 6nceki ifadeyle birlikte yorumlandiginda,
birinci ifadeye verilen yanitlarda kurs ogreticilerinin diisiik ortalamalarina dayanak
teskil etmektedir. O halde kurs ogreticilerinin 6grenci se¢imlerinin daha isabetli
kriterlerle yapilmasi halinde verilen hafizlik egitiminin ¢ok daha verimli olacagini

diistindiiklerini soylemek miimkiindiir.

Olgegin iiciincii ifadesi olan “Orgiin Egitimle Hafizlik Projesi’nde gerek
gorildiiglinde 1 yil egitime ara verilmelidir.” 6nermesine katilimci gruplarin hepsi
olumlu bir bakis sergilemislerdir. Yani dgrencinin hafizligin1 tamamlamak i¢in 6rgiin
egitimine bir yil ara vermesi tiim gruplarca kabul gérmektedir. Bu da 6grencinin iki
tarafl1 zorlanmamasinin egitimini daha verimli hale getirecegi ve istenen sonuca daha

efektif ulasilabilecegi seklinde yorumlanabilecektir.

“Orgiin Egitimle Hafizlik Projesi 6grencilere ders ¢aligma disiplini kazandirir.”
seklindeki oOlgek ifadesine katilimci gruplarin  hepsi olumlu yonde goris
bildirmiglerdir. Yani grup ortalamalar1 3,20’nin {izerindedir. Bu durum, hafizligin
zorlu bir siire¢ olmasmin gerektirdigi disiplinin ayni zamanda oOrgiin egitime de

yansidig1 seklinde yorumlanabilir.

Olcekte yer alan bir diger ifade olan “Orgiin Egitimle Hafizlik Projesi
ogrencilerin zaman yonetimi becerisini gelistirir.” dnermesi de tiim katilimci gruplarda
benzer sekilde kabul gormektedir. Burada zaman y6netimi becerisinin, 6grencinin hem
okul hem de hafizlik programini birlikte yiiriitmek durumunda kalmasiyla iligkisinden
bahsetmek mumkindir. Netice itibariyla her iki alanda da basar1 sergilemek
durumunda olan 6grencinin, yogun iki egitim alanini belirli bir zaman programi

dahilinde yurutmesi gerekmektedir.

Olgegin diger ifadelerine iliskin ortalamalar da incelendiginde katilimcilarin
benzer sekilde hafizlik egitimiyle orgilin egitimin bir arada yiiriitiilmesinin faydal
sonuglar dogurdugu ve her iki egitimin birbirini destekledigi yoniinde olumlu goriis

sergiledikleri gorulmektedir. Hafizlik egitiminin 6grencinin egitimine etkisi
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boyutunda genel kanaatin tiim ifadeler i¢in olumlu oldugu goriilmekle birlikte Kur’an
kursu Ogreticilerinin 6grenci se¢imine iliskin yaklagimlarinin esik degerin altinda bir
ortalamaya sahip oldugu gériilmektedir. Olgek ifadesinde segimin isabetli olmasi
genel kabul gorse de diger ifadelerdeki belirgin kabullin bu ifade i¢in biraz daha zay1f
diizeyde kaldigin1 sdylemek miimkiindiir.

4.2. imam Hatip Ortaokullarinda Orgiin Egitimle Hafizhk Projesi’nin
Yonetimi Hakkinda Yoneticilerin, Ogreticilerin, Ogretmenlerin ve Velilerin

Degerlendirmelerine Y0Onelik Bulgular

Bu basliktaki bulgular Tablo 4.1 dogrultusunda 6lgegin 11-19 arasi ifadelerine

verilen yanitlar ile olugturulmustur.

Tanimlayict istatistikler dogrultusunda “Orgiin egitimle hafizlik projesi
yuratilurken yonetici, 6gretmen, 6grenci ve veli arasinda iyi bir iletigim vardir.”
ifadesine iliskin en yliksek ortalamay1 okul yoneticileri ve okul yoneticisine ¢ok yakin
bir ortalamayla kurs yoneticileri sergilerken en diisiik ortalama kurs Ogreticilerine
aittir. Bes katilimc1 grubun her biri bu ifadeye olumlu yanit vermistir. Diger katilime1
gruplara nazaran hafizlik egitimini ydriten kurs egiticilerinin mevcut iletisim
konusunda daha disiik diizeyde bir ortalama sergilemeleri iyi bir iletisim igin
caligmalarin  daha nitelikli bir sekilde siirdiiriilmesi gerektigi yOnlnde

degerlendirilebilir.

Katilimeilarm  “Orgiin  Egitimle Hafizlik Projesi’nde Kur’an’t Kerim
derslerinde gorev alan Ogretmen/dgretici alaninda yeterlidir.” ifadesine gruplarin
tamamu birbirine yakin ortalamalarla olumlu bir bakis sergilemistir. Olgek ifadelerine
genel olarak yuksek bir ortalama ile olumlu bakis sergileyen okul ve kurs yoneticileri
daha diisiik olumlu bir ortalama sergilerken 6lgek ifadelerinde en diisiik ortalamaya
sahip grup olan kurs 6greticileri bu ifadede diger katilime1 gruplara yakin bir ortalama
sergilemistir. Bu durum katilimci gruplarin tamaminin hafizlik egitimini yiiriiten
ogretmen ve Ogreticilerin yeterlilikleri konusunda benzer bir kanaate sahip olduklar1

seklinde yorumlanabilir.

“Orgiin Egitimle Hafizhk Projesi okullar tarafindan etkili bir sekilde
yonetilmektedir.” ifadesine katilimcilarin tamami olumlu yaklasmistir. Bu ifadeye

okul yoneticilerinden olusan grup yuksek bir ortalama sergilerken, kurs yoneticileri,

53



veliler ve dgretmenler birbirine yakin daha diisiik bir ortalama sergilemektedir. Ote
yandan kurs 6greticileri 3,20 esik degere yakin diizeyde en diisiik olumlu ortalama
sergileyen gruptur. Bu durum projenin okullar tarafindan yonetimi konusunda okul
yoneticisi disinda kalan katilimcilarin beklentilerinin karsilanmasina bagli olarak

olumlu yaklasim diizeylerini etkiledigi yoniinde degerlendirilebilir.

“Orgiin Egitimle Hafizlik Projesi’nin uygulanmasinda katilime: bir karar alma
streci izlenmektedir.” ifadesine iligskin en yiiksek ortalama okul yoneticilerine, en
diisiik ortalama ise sirasi ile kurs 6greticilerine ve 6gretmenlere aittir. Kurs yoneticileri
ile veliler ise birbirine yakin diizeyde daha olumlu bir ortalama sergilemektedir.
Katilimer gruplari tamami tarafindan farkli diizeylerde olumlu karsilanan bu ifadeye
kurs ogreticisi ve Ogretmenlerin yaklasimlari karar alma surecinde egitimcilerin

etkinliginin artirilmasi gerektigi seklinde degerlendirilebilir.

“Orgiin Egitimle Hafizlik Projesi’nde etkin bir planlama vardir.” ifadesine
katilimcilarin ortalamalar1 bir 6nceki ifadeyle benzer sekildedir. Dolayisi ile genel
olarak olumlu bir ortalama sergilenen bu ifade icin egitimcilerin projede planlamanin
daha etkin hale getirilmesi gerektigi baglaminda bir ortalama sergiledikleri

soylenebilir.

Olgegin diger ifadelerine iliskin ortalamalar da incelendiginde tiim maddelerin
benzer sekilde katilimcilar tarafindan olumlu karsilandign goriilmektedir. 1lgili
ifadelere okul yoneticilerinin en yiksek ortalamaya sahip grup oldugu ve kurs
ogreticilerinin en diisiik ortalamaya sahip olduklar1 goriilmektedir. Bu baglamda
projenin ydnetimi konusunda okul yoneticilerinin sahip oldugu yiiksek motivasyonun
ozellikle kurs ogreticileri i¢in daha diisiik diizeyde oldugu goriilmektedir. Projede
hafizlik egitimini yiiriiten kurs 6greticilerinin hem hafizlik egitimi hem de yonetimi ile
ilgili kanaatlerinin daha olumlu bir seviyeye ulagabilmesi i¢in kurs dgreticilerinin
motivasyonlarint artiracak c¢aligmalarin ve yasadiklar1 zorluklarin anlasilmasinin

gerekli oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Yaptigimiz arastirmada genel olarak hafizlik egitimi yonetimi ortalamalar1 ve
hafizlik egitiminin etkisi ortalamalarinin her ikisi de olumludur. Ancak hafizlik
egitiminin etkisinin genel ortalamalariin (4,00322) daha yiiksek, hafizlik egitiminin

yonetimi ortalamalarinin (3,775189) daha diisiik diizeyde oldugu goriilmektedir. Bu
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durum hafizlik egitiminin etkisi baglamindaki algilarin daha olumlu oldugunun bir

gostergesi olarak kabul edilebilir.

4.3. Orgiin Egitimle Hafizhk Egitimi Yonetimi ve Hafizhk Egitiminin
Etkisinin Demografik Degiskenlerle iliskisine Yonelik Bulgular

Hafizlik egitimi yonetimi ve hafizlik egitiminin etkisi boyutlarina iliskin
katilme1 algilarinin  katilimcilarin - demografik  6zelliklerine gore farklilagip
farklilagsmadig1 degerlendirilmis ve elde edilen bulgulara bu baslik altinda yer
verilmistir. Bu baglamda, ikili degisken igeren gruplar icin t-testine bagvurulurken

ikiden fazla degisken iceren gruplarda ANOVA testi kullanilmustir.

Tablo 4.2: Hafizhk Egitimi Alt Boyutlari ile Cinsiyet iliskisi

Cinsiyet N Ort. SS t p
Hafizlik Egitiminin ~ Kadm 355 4,0316 ,66510
Y onetimi Erkek 253 4,0369 ,81163 473,691 932
Hafizlik Egitiminin ~ Kadm 337 3,7807 , 72498
Etkisi Erkek 246 3,7588 ,83634 481,792 331

p<,05

Katilimcilarin hafizlik egitimi yonetimi ve hafizlik egitiminin etkisine iligkin
gorislerinin cinsiyete gore farklilasip farklilasmadigi analiz edilmistir (Tablo 4.2).
Elde edilen veriler dogrultusunda hafizlik egitimi yonetimi ve hafizlik egitiminin etkisi
boyutlarina iligkin katilimer ortalamalarmin cinsiyete bagl olarak istatistiksel agidan

anlaml bir iligki sergilemedigi goriilmektedir.

Tablo 4.3: Hafizhk Egitimi Alt Boyutlari ile Yas Iliskisi

N Ort. SS = P
21-30 75 39081 89996
L 31-40 321 40699 73101
sgﬁlii‘;?gmmmm 41-50 182 40220 68068 874 479
51-60 27 40041 46172
60 iizeri 3 42963 44905
21-30 72 37546 90478
L 31-40 303 37924 76337
I;j(filszihk Egitiminin ) ¢ 179 37542 74302 772 544
51-60 26 36239 72560
60 iizeri 3 43704 57018
p<,05

Katilimcilarin yas gruplarina bagl olarak hafizlik egitimi etkisini ne diizeyde

degerlendirdiklerine iliskin olarak yapilan analiz neticesinde hem hafizlik egitimi
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yonetimi hem de hafizlik egitiminin etkisi boyutlarmin yas degiskenine gore

istatistiksel agidan anlamli bir farklilik sergilemedikleri gorilmektedir (Tablo 4.3).

Tablo 4.4: Hafizhk Egitimi Alt Boyutlar ile Medeni Durum Iliskisi

Medeni Durum N Ort. SS t p
Hafizlik Egitiminin  Evli 537 4,0594 ,69408 604 014
Y dnetimi Bekar 69 3,8293 ,94696 ’
Hafizlik Egitiminin  Evli 515 13,7959 ,74268 579 028
Etkisi Bekar 66 3,5741 ,97306 ’

p<,05

Arastirmanin bir diger demografik degiskeni olan medeni duruma gore hafizlik
egitimi yonetimi ve hafizlik egitiminin etkisi degiskenlerine iligkin ortalamalar
degerlendirildiginde her iki degiskenin de medeni duruma gore istatistiksel acidan
anlamli bicimde farklilastig1 goriilmektedir. Buna bagli olarak hafizlik egitiminin
yonetimi ve hafizlik egitiminin etkisi ortalamalar1 evli katilimcilar lehine daha
yiksektir (Tablo 4.4). Bu durum, evli katilimeilarin hafizlik egitimini kendi gocuklari
lizerinden degerlendirebilme imkanlarmin varhigr ile yorumlanabilir. Cocuklar
Uzerinden go6zlemleyebildikleri hafizlik egitiminin etkisi ve beraberinde hafizlik
egitimi yonetiminin de yine ¢ocuklarina yansiyan sonuglar1 evli katilimeilarin bakis

agisini daha olumlu bir seviyeye cekmektedir.

Tablo 4.5: Hafizhk Egitimi Alt Boyutlar ile Mezuniyet Diizeyi iliskisi

N Ort. SS F P Iliski

Lise 132 4,0724

On Lisans 80 4,1097 ,65782
Hafizlik Egitiminin \L(ISEQSk 195 39419 67240 s10 oo AL26
Yonetimi . 39 3,5527 1,29939 ’ 3-1,2,6

Lisans

Okuryazar 8 3,9306 1,06398

[kogretim 153 4,2004 51804

Lise 122 3,8852 72347

On Lisans 78 3,7179  ,78275

B Lisans 189 3,6949 ,73693 41236

Hafizlik Egitiminin EtKisi Y_uksek 40 33194 131641 4936 ,000 3.16

Lisans

Okuryazar 8 3,8889 ,89679

[kogretim 145 3,9172 57329
p<,05

Katilimcilarin egitim (mezuniyet) diizeylerine bagli olarak hafizlik egitimi

yonetimi ve hafizlik egitiminin etkisi alt boyutlarina yonelik algilarmin farklilasip
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farklilasmadig1 analiz edilmis ve elde edilen bulgular Tablo 4.5 ile verilmistir. Elde

edilen analiz sonuglarina gore:

Hafizlik egitimi yonetimi ile egitim diizeyi arasinda istatistiksel agidan anlaml
bir farklilik bulunmaktadir. Bu farklilik yiiksek lisans mezunlar1 ile lise, 6n lisans ve
ilkogretim mezunlar1 arasinda bulunmaktadir. Grup ortalamalar1 incelendiginde ise
yiiksek lisans mezunlarinin hafizlik egitimi yonetimi algilarinin diger gruplardan daha
diisilk seviyede bir ortalama sergiledigi goriilmektedir. Bunun yani sira lisans
mezunlari ile lise, 6n lisans ve ilkogretim mezunlari arasinda da anlamli bir iligkinin
varligr goriilmektedir. Bu iliskide lisans mezunlarinin ortalamalar1 diger iliskili

gruplara nazaran daha diisiik diizeydedir.

Hafizlik egitiminin etkisi alt boyutuna iligkin gruplar aras1 karsilastirma
neticesinde yiiksek lisans mezunlarmin lise, 6n lisans, lisans ve ilkdgretim
mezunlarma gore daha diisiik ortalamaya sahip olduklar1 goriilmektedir. Ayrica, lisans
mezunlari ile lise ve ilkogretim mezunlar1 arasindaki iliskinin varligi tespit edilmis
olup bu iliskide lisans mezunlarmin hafizlik egitiminin etkisine iligkin alg1
diizeylerinin lise ve ilkogretim mezunlarma gore daha diisiik seviyede oldugu

saptanmistir.

Hafizlik egitiminin hem etkisi hem de yonetimi alt boyutlarinda iliskili
olduklar1 gruplar arasinda egitim diizeyi yiiksek olanlarin ortalamalarinin daha diistik
oldugu goriilmiistiir. Bu durum egitim diizeyi daha yiiksek olan katilimcilarin daha
elestirel bir bakis acisina sahip olmalar1 ve beklentilerinin daha diisiik diizeyde

karsilandig1 seklinde degerlendirilebilir.

Tablo 4.6: Hafizlik Egitimi Alt Boyutlarinin Hafiz Olup Olmama Durumu ile fliskisi

Hafizhk N Ort. SS t p
Hafizlik  Egitiminin Var 155 3,9806 ,91047
Yonetimi Yok 452 4,0519 ,65646 211,506 37l
Hafizlik  Egitiminin Var 151 3,6740 ,96692
Etkisi Yok 432 3,8056 ,69112 206,069 125

p<105

Aragtirma degiskenleri olan hafizlik egitimi yonetimi ve hafizlik egitiminin
etkisi alt boyutlari, katilmeilarin hafiz olup olmamalarina bagli olarak
degerlendirilmis ve hafizligin hafizlik egitiminin yonetimi ve hafizlik egitiminin etkisi

alt boyutlarinin algilanmasinda bir fark unsuru olmadigi goriilmistiir (Tablo 4.6).
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Diger bir ifadeyle, hafizlik egitiminin hem yonetimi hem de etkisinin objektif sonuclar
dogurdugunu sdylemek miimkiindiir. Yani katilimcilar hafiz olmalarina baglh olarak
durumu degerlendirmemis olup yine tanimlayici istatistiklerde (Tablo 4.1) elde edilen

bulgular1 destekler nitelikte goriis birligi sergilemislerdir.

Tablo 4.7: Hafizlik Egitimi Alt Boyutlar1 ile Katthima: Tiirii fliskisi

N ort. SS F P lliski

Veli 418 4,0657 ,72498

Kur'an Kursu 73 38493 80345 1-2
Hafizlik Ogreticisi 934
Egttiminin - Kur'an Kursu 18 43457 o528 000 0 g
Yonetimi Yoneticisi 45

Okul Yoneticisi 16 4,3889 ,74591

Ogretmen 83  3,8996 ,66500

Veli 397 3,8002 ,78245

Kur’an Kursu
Hafizlik Ogreticisi 72 35679 87102
EglFlr_mmn K?r ar_l I_(l..lrsu 18 38827 57099 3,272 ,011 4-1,2,5
Etkisi Yoneticisi

Okul Yoneticisi 16  4,2500 ,46878

Ogretmen 80 3,6917 ,66736

p<,05

Hafizlik egitiminin yonetimi ve etkisi alt boyutlarinin katilimei tiiriine bagh
olarak ortalamalarinda farklilik olup olmadigi analiz edilmis ve elde edilen bulgular
Tablo 4.7 ile verilmistir. Tablo verileri incelendiginde, her iki alt boyutun da gruplara

gore istatistiksel agidan anlaml iliski sergiledigi goriilmektedir.

Hafizlik egitimi yOnetimi ortalamalar1 gruplar bazinda karsilastirildiginda
veliler ile Kur’an kursu 6greticileri arasinda tespit edilen iligskide velilerin daha yiksek
ortalama sergiledikleri goriilmektedir. Bunun yani sira Kur’an kursu 6greticileri ile
Kur’an kursu yoéneticileri ve okul yoneticileri arasinda da anlamli bir iliski olup bu
iliskide Kur’an kursu ve okul ydneticilerinin ortalamalarinin Kur’an Kursu
ogreticilerinden daha yiiksek oldugu saptanmistir. Ayrica, 6gretmenlerle Kur’an kursu
yoneticileri ve okul yoneticilerine dair ortalamalarin da anlamli bir bigimde
farklilastigi ve Ogretmenlerin hafizlik egitimi yoOnetimine iliskin algilarinin

yOneticilere nazaran daha diisiik oldugu saptanmistir.

Kur’an kursu o6greticileri ve dgretmenlerin diger gruplarla iliskileri dikkate

alindiginda hafizlik egitimi yonetiminde ydneticilerin algilarinin 6greticilere nazaran
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daha yiiksek oldugu ¢ikarimina ulasilabilmektedir. Bu bulgu, 6greticilerin yonetim
anlaminda beklentilerinin yoneticilere nazaran daha az diizeyde karsilandigi seklinde

yorumlanmaktadir.

Hafizlik egitiminin egitim iizerindeki etkisi boyutuna iligkin olarak ise okul
yoneticileri ile veliler, Kur’an kursu ogreticileri ve Ogretmenler arasinda anlamli
iliskinin varlig1 gortilmektedir. Bu iligki ortalamalar perspektifinde incelendiginde ise
okul yoneticilerinin hafizlik egitiminin olumlu etkisi yonundeki kanaatlerinin veliler,
Kur’an kursu ogreticileri ve 0gretmenlere nazaran daha yiiksek seviyede oldugu

soylenebilmektedir.

Arastirmanin diger demografik degiskenleri olan meslekteki yi1l ve mezun
olunan egitim programi i¢in de hafizlik egitimi yonetimi ve hafizlik egitiminin etkisi

alt boyutlar1 baglaminda istatistiksel agidan anlaml bir iligki bulunamamustir.

4.4. Orgln Egitimle Hafizlik Projesi Hakkinda Ogrencilerin Goriislerine
Yonelik Bulgular

Calismanin bu kisminda, nitel verilerin analizi sonucu elde edilen bulgular 3
bashk altinda sunulmustur. Bu basliklar su sekildedir: Ogrencilerin proje siireclerine
iliskin gorisleri, projenin kazanimlar1 ve 6grencilerin beklentilerine iligskin goriisleri,
ogrencilerin projede yer alma nedenlerine iliskin gériisleri. Ogrencilerin Orgin
Egitimle Hafizlik Projesi’nin, siiregleri, kazanimlar1 ve beklentilerine dair goriislerini
incelemek igin yar1 yapilandirilmis nitel gériisme sorular: hazirlanmistir. Ogrencilerle
Zoom uygulamasi iizerinden yapilan bireysel goriismeler sonucunda asagidaki sorulara

cevaplar aranmis ve elde edilen bulgulara bu boliimde yer verilmistir.

4.4.1. Ogrencilerin proje siireclerine iliskin goriisleri

“Proje uygulanirken egitime 1 yil ara verme hakkii kullandin m1? Hangi
smifta?” sorusuna, goriismeye katilan 12 6grenciden 11°1 6. smifta, 1 6grenci ise 7.

siifta okul dondurarak egitime ara verdigini belirtmistir.

“Egitime 1 yil ara verilmesini nasil degerlendiriyorsun?” sorusuna,
ogrencilerin tamami hafizlik egitiminin hizli ilerlemesi ve tamamlanmasi agisindan iyi

ve gerekli oldugunu belirtirken (12/12) 6grencilerin bir kismi bununla beraber okul
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acisindan biraz iyi olmadigini belirtmistir (6/12=K6, K11, K8, K9, K2, K4). Bu
konuda birtakim goriisler su sekildedir:

“Hafizlik i¢in ¢ok iyi oldu. Yani hafizlig1 ¢ok iyi yaptik, hasladik (pekistirme).
Okul derslerinden biraz geri kalsak da hafizligimizi bitirdik.” K11; *“Yani bence gizel
bir sey oldu ¢iinkii o bir senede hafizligimi tamamladim. Okulla birlikte hasimi
yvaptigimda ger¢ekten ¢ok zordu. Hafizligim daha zor olabilirdi, bence iyi bir sey.”
KS; “Kayit dondurmam hafizligim icin ¢ok iyi oldu ama okul icin o kadar iyi olmadi.”
K9

Yapilan goriismelerde 6grenciler okula 1 yil ara vererek hafizlik egitiminin
ham (ilk defa ezberlenen sayfa) kismini tamamladiklari i¢in bu uygulamadan memnun
olmakla beraber okul derslerinde biraz zorlandiklarini ifade etmislerdir Ancak hafizlik
egitimindeki ham ders stresi ile birlikte okula devam etmenin daha zor olacagi

kanaatiyle mevcut uygulamay1 daha uygun gormektedirler.

“Proje siireclerini nasil degerlendiriyorsun?” sorusuna, 6grencilerin cogunlugu
5. smifta hafizliga hazirlik doneminin kolay ve rahat oldugu cevabini verirken
(9/12=K1, K3, K4, K5, K6, K7, K8, K9, K10) iki 6grenci zor bir siire¢ oldugunu
belirtmistir  (2/12=K12, K2). Ogrencilerden 1’i projeye 6. sinifta dahil oldugunu
belirttigi i¢in 5. sinif ile ilgili degerlendirme yapilmamistir (K11).

6. smifta (okul dondurup hafizlik egitimine devam ettikleri donem), 6grenciler
tek bir programi gerceklestirdikleri i¢in kolay ve rahat gectigini belirtmislerdir.
(11/12=K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7, K8, K9, K10, K12). Hafizlik programina 6.
sinifta dahil olan 6grenci ise okulla birlikte hem hafizlik hem 6. smif derslerini

yiriitmekte zorlandigini belirtmistir (K11).

7. swnifta, hafizhig1 pekistirme ve akademik egitime devam siireci ile ilgili
olarak Ogrencilerin ¢ogunlugu hem ara verip dondiikleri icin hem de hafizlik
egitiminde pekistirme doneminde olduklar1 igin zorlandiklarini belirtmistir (9/12=K1,
K2, K4, K5, K6, K7, K9, K10, K12). Bir 6grenci 7. smifta okul dondurdugu i¢in bu
strecin kolay oldugunu (K11), iki 6grenci ise 7. smifin normal gegtigini belirtmistir
(K8, K3). Bu konudaki bazi goriisler sdyledir:
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“6. sifta hocamla hafizligimizi ilerletmek icin daha hizli ¢aligtik.” K1; “6.
swmifta hafizligimi bitirdim.” K6; “6. sinif zaten hafizligimi tamamladigim kisim, okul
olmadigi i¢in rahat bir sekilde tamamladim.” K5; “6. sinif glzeldi, okula gitmedigimiz
ICiN hafizligimiz daha kolaydi, ben kendimce 6yle hafizligimizin daha fazla ilerledigini
diistiniiyorum.” K2; “7. sumifa baslarken de hasima (pekistirme) basladim, okulla
beraber gétiirdiim. Biraz diisiisler oldu, toparlamaya calistim. Oyle yani. Su anda
smava girecegim (hafizlik sinavy).” K6; “Okulla beraber agikcasi, bizim igin fazla
sayfada oldugu i¢in has yapryoruz, o yiizden birazcik zorlanabiliyor insan, hele benim
hafizhigint  bitirmeyen arkadagslarim vardi, onlar icin daha zordu, c¢lnki ezber
yapryorsun, okulda yapmaya ¢alisiyorsun. OKuldaki hocalarimiz kurstaki hocalar
su¢luyorlardi, kurstaki hocalar okuldaki hocalart sucluyorlardi. Su¢lamak degil de
vermesinler, yapmayin falan diyorlardi, bizim igin zordu. Zor durumda kalyyorduk
ama gectik o donemleri Allah’a siikiir.” K5; “7. simifta zor oluyor tabi ki, dersler

agirlastyor, hem okul hem kurs.” K4

Genel olarak 6grenciler okul dondurduklari y1l tek bir program yiiriittiikleri i¢in
bu dénemi, hafizlik egitimi c¢alismasmin en zor kismi olmasma ragmen kolay
bulduklarini ifade etmistirler. Okul ve kurs egitiminin birlikte yiiriitiildiigii donemler
(5. smif ve 7. smif) ile ilgili olarak 5. sinifi en kolay donem olarak nitelendirmis, en
zor dénem olarak ise hafizlik egitiminin de pekistirme donemi olan 7. sinif oldugunu
belirtmistirler. Ogrencilerin ifadelerinden 7. sinifta ézellikle hafizlik egitiminde ham
sayfa yapma asamasini tamamlayamamis 6grenciler i¢in mevcut durumun daha zor
oldugu anlasilmaktadir. Her iki kurumun ders beklentisi noktasinda Ggrencilere
yanstyan tutum ve davranislar dikkat ¢ekicidir. Bu baglamda yetkililer tarafindan
Ogrencilerin yasadiklar1 zorluklarin asilmasi i¢in ayrica ¢alisma yapilarak siirecin

Ozellikle 6grenci igin desteklenmesi gerektigi anlasilmaktadir.

“Ara verip egitime tekrar dondiikten sonra kendini nasil hissettin?” sorusuna
Ogrenciler genel olarak heyecanlandiklarini, okulu 6zlediklerini ve mutlu
hissettiklerini belirtmistir. (8/12= K1, K3, K4, K6, K7, K8, K9, K11) Bir kisim dgrenci
kendilerini biraz farkli hissettiklerini ama sonra alistiklarini belirtmistir (4/12= K5,

K2, K10, K12). Bu konuda baz1 goriisler soyledir:

“Yani tabi ki hocam heyecanlanmustik, okulun ilk giinii, okulu ozledigimizi fark

ediyoruz gercekten.” K4; “Hocam yani ben o kadar sevindim ki, Allah ’a siikiir diye, 0
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ylzden ben pek bir eksiklik hissetmedim, aynisi duruyordu derslerin, sadece birazcik
dil derslerinde zorlandim, o kadar.” K1; “Bir sene okul okumadigimdan dolay: biraz
degisik oldu, yani bazi konular: bilmiyordum, birazcik zorlandim. Onlari da
ogrendim.” K10; “Ya ¢ogu seyi unutmustum aslhnda, birazcik degisik geldi. Bir hafta

gectikten sonra alistim zaten, yani zor gelmisti ilk baslarda.” K5

Ogrencilerin okula ara verdikten sonra geri dondiiklerinde yiilksek diizeyde
degilse de kismen ve kisa siireli bir endise yasadiklari ancak bu durumu hizh
atlattiklar1 anlasilmaktadir. Ogrencilerin okul egitimine devam etme konusunda
heyecan ve Ozlem duygularmi ifade etmeleri okuldan uzak kaldiklar1 donemde
okuldan kopma, okula geri donmek istememe gibi herhangi bir tereddit

olusturmadigini yansitmaktadir.

“Projede seni en ¢ok zorlayan nedir?” sorusuna 6grencilerin bir kismi1 7. sinifta
okulla hafizligin pekistirme doneminin birlikte yiiriitiilmesi olarak belirtmistir (5/12=
K1, K2, K4, K8, K10). Bir 6grenci 6. sinifta okulla hafizligin birlikte yiiriitiilmesinin
kendisini projede en ¢ok zorlayan durum oldugunu belirtirken (bu 6grenci 6. sinifta
hafizlikla beraber okula devam ettirirken, 7. smifta okula ara vermistir) (K11), bir
diger 6grenci ilk ezber yapma dénemlerinin en zorlandigi siire¢ oldugunu (K6) beyan
etmistir. Iki 6grenci yatili egitimin kendilerine zor geldigini belirtmis ve biri bununla
birlikte arkadaslar1 oyun oynarken ders ¢alismak zorunda olmasinin kendilerini en ¢ok
zorlayan durum oldugunu ifade etmistir (K12, K3, K7). Bir 6grenci ise fazla ham sayfa
almanin kendisini zorladigini belirtmis (K9), bir dgrenci de hafizhigr pekistirme
doneminde ezberledigi sayfalari toparlamakta zorlandigini sdylemistir (K5). Bu

konudaki bazi goriisler soyledir:

“7. sufta okul dersleriyle hafizlig1 bitirmeye yakin oldugumuz icin ¢ok fazla
zorlandim, ¢iinkii 7. smifin okul dersleri de biraz agir, hani okulda diisiinmen
gerekiyordu, diistinmeyin kafaniz rahat etsin okulda diyorlardi, ama biz ¢ok fazla
diistiniiyorduk bu dersleri o yiizden biraz zorladi.” K2; “Projede beni en ¢ok zorlayan
arkadaglarim oynarken, ben burada bakiyordum. Biraz motivasyon diisiiyordu, onlar
oyun oynarken ben burada ders ¢alisiyordum. O biraz zoruma gidiyordu benim ama
yine ¢ok siikiir bitirdim. Insallah hafizhigimi biraz daha pekistirecegim sinava
girecegim.” K12; “’Yani ezber yapmakta ¢ok zorlanmadim agik¢asi, su an da has

yapma doéneminde zorlandim. Ciinkii topluyordum, bir de hocaya cok toplu sayfa
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vermemistim, direk bu sayfayr yapin demisti, 0yle o yuzden toplama doneminde ilk
zamanlarda zorlandim, iki ii¢ ay falan sonrasinda toparladim simdi kurstan eve
gecince de (pandemi sireci) birazcik tokezledim, simdi birazcik iyiyim, ama en ¢ok

has yapma (pekistirme) doneminde zorlandim. Beni zorlayan orasiydi.” K5

Ogrencilerin yasadigi en énemli zorluk 7. sinifta okul ve hafizlik egitiminin
beraber ylratilmesi durumudur. Bununla birlikte yatili kalma ham sayfa yapma,
teneffiis zamanlarinda arkadaslari ile oyun oynamaktan mahrum kalma gibi durumlar
s6z konusudur. Ancak bu durumlara ragmen ogrencilerin motivasyonlarinin iyi
oldugu, pes etme ya da yorgunluk belirtisi olacak bir tutum sergilemedikleri, aksine
son derece gayretli olduklari, hafizlik egitiminin mezuniyet asamalarinda olduklari

icin motivasyonlarinin gayet iyi oldugu gozlemlenmistir.

“Bu projede egitim silirecinde kimlerden ne tiir destekler aldin?” sorusuna
ogrencilerin tamami ailelerinden destek aldigi cevabmi vermis (12/12), ayrica
ogrencilerin ¢ogunlugu hafizlik hocasinin bu siirecte kendilerine destek oldugunu
(10/12= K4, K2, K1,K7, K11, K9, K8, K6, K12, K10) ve okuldaki 6gretmenlerinin
kendilerine destek sagladigimi (10/12= K3, K5, K2, K1, K7, K11, K9, K8, K6, K10),
ogrencilerin bir kism1 arkadaslarindan da destek aldigin1 (10/12= K7, K10, K4, K12,
K6, K3, K8, K9, K1, K2), bir kisim 6grenci de rehberlik 6gretmeninin de bu siiregte
destek oldugunu (6/12= K4, K3, K5, K2, K1, K7), bir kisitm 6grenci de kurstaki
hocalarmin da kendilerine destek oldugunu belirtmistir (5/12= K8, K12, K10, K6,
K3). Ayrica iki 6grenci bu siirecte akrabalarindan da destek aldigini belirtmistir

(2/12=K8, K7). Bu konudaki bazi goriisler soyledir;

“Annemden aldim, babamdan aldim, en ¢ok da yani hocamdan. Cunki hocam
da yani bir motivasyon veriyordu, gaz veriyordu, babam da annem de cok destek
oluyordu. Annem de ¢ok destek oldu bu hafizlik doneminde bana. En ¢ok aileden destek
aldim.” K12; “Yani rehberlik 6gretmeniyle zaten konustun mu, bize de geliyordu, 6.
swifta okula gitmedigimiz i¢in geliyordu, oyunlar oynardik. Yani rahatlatiyordu, stres
vardi zaten, tam 6gle sirasinda bizi rahatlatiyordu, iste béyle konusuyordu igini
dokiiyordu, rahatliyordu insan, okul é6gretmenlerimiz ¢ok fazla odev vermemeye
calisyorlar, ger¢ekten sinavlart zor yapmamaya ¢alisiyorlar. Onlar da gercekten bizi
istiyorlar, bir sey demiyorlar, bazen kursa gitmiyoruz, bir sey demiyorlar, onlar da bu
konuda destek oluyor.” K5; “Aslinda ben bir¢ok kez hafizlig1 birakmak istedim, ama
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benim ...... hocamiz bana ¢ok destek oldu, her soyledigimde diyordu Ki, senin
kapasiten var, yapabilirsin. Beni glclendiriyordu, beni buna itti, inandiryyordu, onun
sayesinde buralara kadar geldim.” K2; “Hocam her tiirlii destegi aldim annemden,
babamdan ¢ok destek aldim. Sonra hocalarim ¢ok destek oldu, akrabalarim ¢ok destek
oldu. Mesela okuldaki hocalarimiz bile destek oluyordu. Bir sikintimiz oldugunda bizle
konugsuyorlardi. Yani projede herkesten destek aldim, arkadaslarimdan bile destek
aldim, akrabalarimdan dedigim gibi herkesten destek aldim” K8; “Babamdan aldim,
en ¢ok babamdan aldim, evet dayilarimdan falan aldim, yakin akrabalarimdan da
aldim. Hocam babam hafiz oldugu igin bir de daha ¢ok beni dikkate aldi, hafiz olmami
cok istiyordu, ¢unkd. ” K7 seklinde goriis beyan etmislerdir.

Genel olarak 6grenciler proje egitim siirecinde basta ailelerinden olmak tizere
hafizlik hocalarindan ve &gretmenlerinden, arkadaslarindan, rehberlikten, kursta
bulunan diger hocalarindan ve akrabalarindan dahi destek aldiklarini ifade etmislerdir.
Egitimde aile desteginin son derece 6nem arz ettigi bilhassa yaslar1 dolayisiyla destege
ihtiya¢ duyma oraninin daha fazla oldugu bu donemlerinde ogrencilerin ilk
destekcileri olarak ailelerini ifade etmeleri velilerin egitim konusunda
farkindaliklarmin ~ yiiksek oldugunu goOstermektedir. Ayrica hem okuldaki
ogretmenlerinin hem de kurstaki hocalarmin sagladiklar1 destek ve motivasyonu ifade
etmeleri, iki ayr1 kurum tarafindan yurdtilen projede 6grencilerin sahiplenildigini

gostermektedir.

“Kur’an’1 Kerim derslerine giren 6gretmenini nasil degerlendirirsin?” sorusuna
Ogrencilerin tamami, hafizlik hocalarinin kendilerine olumlu yaklastigini belirtmistir
(12/12). Bununla birlikte iki 6grenci hafizlik hocalarinin bazen kendilerine kizdigini
ifade etmistir (2/12= K3, K10). Bir 6grenci de dersleri kotii oldugunda hocasimin
kendisine kars1 kirgin ve {izgiin oldugunu séylemistir (1/12= K5). Bu konudaki bazi

goriisler soyledir:

“Hafizltk hocam ¢okK iyi bir insan, yani ¢cok merhametli ve beni hi¢ kirmamakta
ustiine yok, yani her zaman el iistiinde tutar. O ytizden hafizlik hocami ¢ok seviyorum.”
K11; “Dersimiz iyi oldugunda iyi yaklasiyordu, dersim kétii oldugunda, fazla kotu
degil, ama birazcik o da kirgindi, o da tziluyordu boyle olmamdan, ama dersimi
yaptigimda o da mutlu oluyordu ben de mutlu oluyordum, o yiizden gizel.” K5; “...

hoca derslerimiz olmadigi zaman bize moral vermeye c¢alisiyordu, hani nasil
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soyleyeyim boyle etkinlikler falan yaptirmaya ¢ahswordu. Oyle.” K2; “Hocam
Kur’an’1 Kerim derslerine giren hocamiz, Allah razi olsun, bizim canimiz sikildiginda
bizimle gerekirse oyun oynayan gerekirse ablamiz gibi konusan bir insandi ...
hocamiz. Cok Allah razi olsun ger¢ekten yani, yani ¢ok destek oldu.” K1; “Hocam
kurs hocam bana karsi ¢ok iyiydi. Bazen kizdigi da oluyordu. Ama hi¢ vurmazdi, bir
sey vani nasil desem, bana karsi ¢ok iyiydi. Diger arkadaglarima da karsi...” K10

Ogrencilerin tamaminmn hafizlik hocalar1 ile olumlu bir iletisim iginde
olduklarin1 ifade etmeleri hafizlik egitiminde daha Once yapilan caligmalarda
elestirilen tutum ve davraniglarin proje egitiminde olumlu bir degisim i¢inde oldugunu
gostermektedir. Bu durum proje egitimi ile hafizlik ¢alismasinda iyi bir iklim

olustugunu ortaya koymaktadir.

“Projeye nasil se¢ildin?” sorusuna, Ogrencilerin ¢ogunlugu sinava girdigini
belirtmistir (11/12) (K1, K2, K4, K5, K6, K7, K8, K9, K10, K11, K12). Bu
ogrencilerden biri sinava girdigini ancak smavdan gecemedigini, 2-3 ay sonra okulda
bosluk olustugu i¢in projeye dahil edildigini belirtmistir (1/12= K7). Bir 6grenci
smavsiz segildigini belirtmistir (1/12= K3). Yapilan smavla ilgili olarak dgrencilerin
bir kismi okul dersleri ve Kur’an’1 Kerim okuyuslarina bakildigini belirtmistir (7/12=
K5, K6, K8, K9, K10,K11, K12). Ogrencilerin bir kismi sadece Kur’an’1 Kerim
okuyus diizeylerine bakildigini belirtmistir (4/12= K1, K2, K4, K10). Bir 6grenci

sadece okul derslerine yonelik sinava girdigini belirtmistir (1/12= K7).

Genel olarak hafizlik proje egitimine dahil edilen 6grencilerin tamamina yakini
sinava tabi tutulduklarini belirtmistir. Ancak yapilan smavlarda ortak bir smnav

kriterinin olusturulamadigi anlasilmaktadir.
4.4.2. Projenin kazammmlari ve 6@rencilerin beklentilerine iliskin goriisleri

“Projede egitime basladiktan sonra kendinde ne gibi degisiklikler fark ettin?”
sorusuna, bir 6grenci hafizlik egitiminin yatili kisminin kendisinin sosyallesmesine
katk1 sagladigin1 sdylerken (K4), bir 6grenci sosyallesmesine ve kendini basarili
hissetmesine katki sagladigin1 ve Islami bilincinin gelistigini belirtmistir (K3). Bir
ogrenci projede yer almanin kendisini dncelikli hissetmesine katki sagladigini, kendini
daha basarili ve Ozgiivenli hissettigini (K12), diger bir 6grenci basarabildigini

anlamasina katki sagladigini ve kendini daha 6zgiivenli hissettigini (K8), bir 6grenci
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de dzgiiven, basar1 ve sosyallesme acisindan kendisine katki sagladigini1 ve ahlakim
glizellestirdigini belirtmistir (K11). Bir 6grenci bu projede yer aldiktan sonra kendini
daha zeki hissettigini, 6zgiiven ve sosyallesmesine katki sagladigini (K9), iki 6grenci
kendisini daha 6zgiivenli ve basarili hissettigini (K10, K2), baska bir 6grenci ise proje
de yer aldiktan sonra kendisinin zeki oldugunu hissettigini ve 6zgiliveninin arttigini
ifade etmistir (K5). Bir 6grenci projede yatili egitim kisminin kendisine ders ¢aligma
disiplini kazandirdigin1 ve gelecekte de daha caliskan biri olacagina inandigini ve
kisilik olarak olgunlagtirdigini (K1), bir 6grenci okulla birlikte hafizlik derslerini
yiiriitmekte zorlandigini, bu durumun kendisini daha basarisiz hissetmesine sebep
oldugunu, ancak insanlarla iletisim yoniinden kendisine olumlu katki sagladigini
belirtmistir (K7). Bir 6grenci genel olarak igine kapanik biri oldugunu belirterek bu

konuda bir cevap vermemistir (K6). Bu hususla ilgili baz1 goriisler soyledir:

“Hocam, ben dnceden pek caliskan bir insan degildim, bu kursta ¢aliysma
sistemi, mesela kurstan ¢iktiktan sonra daha c¢aligkan basarili birisi olacagimi
diistintiyorum hayatimda. Ciinkii kursta yillardwr siirekli ¢alistyorum ve boslamak
buradan ¢ikinca birazcik degigigime gider, o yiizden c¢aliskan olacagimi
diigtintiyorum.” K1; “Yani hocam daha sosyal oldum, ben buraya geldigimde hi¢ bir
sey isteyemezdim, oyle biriydim. Mesela biri bana kalemini vermezse ben ondan
isteyemezdim. Burada arkadaslarimizia ger¢ekten daha sosyal oluyoruz. Annemler de
soyledi, bu kurs senin igin sey oldu, iyi oldu dedi, éncesinde daha i¢ine kapaniktim,
simdi bir zorlugum oldugunda gidip arkadagslarima anlatabiliyorum.” K4; “Mmm
yani hocam. Cok sey basarabildigimi fark ettim, yani veya da nasil desem, mesela
derslerimi hem okul dersi, hem Kur’an onlart basarabilecegimi fark ettim. 4.
swniftayken yapabilecegimi ¢ok fazla diistinmiiyordum, ama projeye basladiktan sonra

kendimde fark ettim onu.” K8

Ogrenciler projede 6zgiiven, dini bilgi, ahlakinin giizellesmesi, sosyallesme,
disiplinli caligma gibi bir¢cok kazanimdan s6z etmektedirler. Ancak proje egitimini
stirdlirmekte zorlandigini belirten bir 6grenci bu durumun kendisinde 6zgiiven kaybina
sebep oldugunu ifade etmistir. Hafizlik egitiminde basarisizlik hissinin 6grencinin
genel durumunda olumsuzluga sebep olmasi, son derece dnemli ve tedbir alinmasi

gereken bir durum olarak dikkat gekmistir.
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“Hafizlik egitimi sana neler kazandird1? Sana kattiklar1 nelerdir?” sorusuna,
hafizalarmin giiclenmesi acisindan, dgrencilerin ¢ogunlugu olumlu katki sagladigimni
belirtmis (11/12), (K12, K1, K2, K3, K8, K6, K4, K7, K9, K10, K11), bir 6grenci
hafizlik egitiminden O6nce de hafizasinin ve ezber kabiliyetinin iyi oldugunu ifade

etmistir (K5).

Dikkatinin artmasi1 agisindan bir kisim 6grenci olumlu katki sagladigini
belirtirken (6/12), (K12, K3, K2, K8, K5, K6), bir 6grenci hafizlik siirecinde
kendisinde var olan dikkat probleminin rehberlik 6gretmeninin destegi ile biraz daha
iyilestigini belirtmis (K1), ti¢ 6grenci bu soruyla ilgili yorum yapmamistir (K4, K10,
K11). Iki dgrenci hafizlik egitiminin dikkatinin artmasma bir etkisinin olmadigim

belirtmistirler (K7, K9).

Baz1 6grenciler okul derslerini daha kolay kavrama agisindan katki sagladigimi
(4/12), (K4, K9, K5, K7), bir 6grenci ise 7. sinifta okul dondurdugu i¢in heniiz okula
geri donmedigi halde okula dondiigiinde dersleri daha kolay kavrayacagini
diisiindiigiinii  belirtmistir (K11). Iki 6grenci kavrama kabiliyetini ezberinin
giiclenmesi olarak yanitlamis (K3, K8), iki 6grenci de dikkatinin artmasi olarak
cevaplamistir (K12, K3). Bir 6grenci dini bilgiler egitimini kavrama ve ezber
kabiliyetinin artmasi olarak yanitlamis (K1), yine bir 6grenci dini bilgileri kavrama
acisindan katki saglayarak daha basarili olmasma etki ettigini belirtmis (K2), bir
ogrenci ise kavrama kabiliyetine katki saglayip saglamadigr ile ilgili bir

farkindaliginin olmadigini beyan etmistir (K6). Bu konuda baz1 goriisler soyledir:

“Evet! Hocam, 5. Sinyfta, mesela ben konuyu ¢ok zor anlyyordum, 7. sinifa
geldigimde cok kolay anliyorum. Hatta hocalar diyordu ki, bizim sinifta 6 Kisiydik
hafizlik sinifiydik hocalar diyordu ki bir konuyu bir kez anlatiyorduk, hemen anliyorlar
falan diyorlardi hocam, ama 5. sinifta oyle bir sey demiyorlardi.” K9; “Bazi zamanlar
oldu, hocalarimiz da ailemiz de sdyluyordu. Hafizligimizin okulumuza da derslerimize
de katki saglayacagini soyliiyorlardi. Ve evet katki da sagladi, zaten, yani biz sinif
olarak, biz bu sene belki takdir alamayiz diyorduk, ¢iinkii her seyi unutmustuk, ama
Allah’a siikiir aldik, giizeldi yani katki sagladigin diigtintiyorum.” K5; “Yani belki

oluyordur ama ben fark etmedim. Bilmem fark edemedim. Olabilir. Olur yani!” K6
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“Evet hafizlik yaptigimdan dolayi, hafizam daha gii¢lendigi icin okul
derslerinde bir sey ezberledigimiz zaman, daha kolay ezberlenebiliyor” K10,
“Hafizami giiclendirdi ve bence zekami arttirdi. Mesela simdi hafizlik derslerini
yaptiktan sonra okula déniince ashinda zorlanmam gerekiyor ama ben
zorlanmayacagim, dogrudan hafizam agildigi igin daha kolay kavrayabilirim.” K11,
“Evet hocam, adi iizerinde hafiza, tabi ki hafizay1 gii¢lendiriyor, hocam hafizligimiz
bitince hocalarimiz bize zaten soyliiyor daha ¢ok zihniniz a¢ik olacak, daha ¢ok, daha

cabuk kavrayacaksiniz, su anda da ¢ok iyi kavriyoruz, yani ger¢ekten.” K4

“Mesela hocam énceden bir is yaparken tam dikkatimi veremiyordum. Ama
mesela su an, bir isi yaparken dikkatimi ona daha ¢ok verebiliyorum” K8; “Ezber
yapmak hafizligimi acti, oyle soyleyeyim yani daha basarili oldum, daha dikkatli
oldum, bazi seylerde.” K2, “Ben ilk senemde dikkat problemi yasadim, sorunu
yvasadim, onu da rehberlik hocamiza gitmistim bana bir kitap tavsiye etmisti onun

sayesinde birazcik daha dikkat problemimi yenmigtim.” K1

Yaptigimiz goriismelerde genel olarak o6grenciler hafizlik egitiminin
kendilerine olumlu katkilarindan bahsetmistir. Hafizlik egitimi yogun, diizenli ve
dikkatli bir calisma ile siirdiiriilebilmektedir. Bu baglamda hafizlik egitiminde basarili
olan bir 6grencinin her konuda basarili olacagma yonelik bir anlayis genel olarak
mevcuttur. Ogrencilerin okul, kurs ve aile ortamlarinda bu anlamda motive edildikleri
anlagilmaktadir. Okul dersleri ile ilgili ifade ettiklerinden anladigimiz kadariyla
aslinda egitime ara verip tekrar dondiiklerinde i¢ten ige yasadiklar1 bir endise durumu
s6z konusudur. Ancak bu siirecin sonucunda kendilerine telkin edildigi yonde basarili
olmalari, hem 6zgiivenlerini yiikseltmis hem de basarili olacaklarina yonelik yapilan

telkinlerin haklilig1 sonucunu ortaya ¢ikarmistir.

Hafizlik egitiminde dikkat onemli bir husustur. Ezberlenen sayfalarin her
gecgen giin artmasi ve benzer ayetlerin bu oranda fazlalagmasi 6grenci icin zorlayici ve
dikkat gerektiren bir durumdur. Ogrencilerin hafizlik egitimine segiminde bu hususa
onem verilmelidir. Yaptigimiz goriismede Ogrencilerden biri dikkat problemi
yasadigini ve bu problemi rehberlik 6gretmeninin destegi ile biraz agtigin1 belirtmistir.
Bu 6grencinin yasadig1 problemin ¢éziimlenmesi veya daha iyi bir duruma gelmesi

Onemli bir kazanimdir.
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Toplumda deger gérme agisindan §grencilerin tamamina yakini, hafiz olduklari
i¢in kendilerine verilen degerin arttigini belirtmistir (11/12= K1, K2, K3, K4, K5, K7,
K8,K9,K10,K11,K12), bir 6grenci bu konuyla ilgili, net bir cevap vermemistir (K6).
Bu konuyla ilgili baz1 goriisler soyledir:

“Gergekten c¢ok degisti, normal bir ortaokula giderken bana higbir sey
demezlerdi, ama artik hafiz olunca, ¢cok 6nem vermeye basladilar, bir yere gittigimde
bir sayginligim olustu.” K11, “Yani hocam daha da onem vermeye basladilar, hele
babam hocam hafizim diye ¢agiriyor. Gergekten akrabalar arasinda daha ¢ok bilinen
biri oldum. Hocam deger kazandim yani. Hocam mesela hafiz oldugunda séyle biz
sana hediye alalim... Ister istemez seviniyoruz, tabi Ki.” K4; “Evet, aile ici, kuzenler
falan arasinda, iste bu hafiz, iste falan oyle, daha cok teyzelerim falan biraz da
sevmeye basladi, arkadagslar ¢evresinde de bu hafizdi falan diye bir olay oluyor,
mesela bir yarisma falan hemen ....°\ ¢cagirin iste o, arkadaglarin arasinda da boyle

bir sey oluyor gurur verici bir sey.” K12

Ogrencilerin geneli yakin cevreleri basta olmak iizere, ge¢miste kendilerine
verilen degerden daha fazla deger, 6nem ve Oncelik verildigini belirtmistir. Bir 6grenci
bu durumun akranlari tarafindan da sergilendigini ifade etmistir. Ogrencilerin hafizlik
egitimi almalar1 ¢evrelerinde iltifatla karsilanmistir. Bu durum yogun bir ¢alisma
temposu gerektiren hafizlik 6grencileri igin moral ve motivasyon saglamasinin yani

sira bagka 6grencilerinde hafizlik egitimi almalarini tesvik edici bir durumdur.

“Projede yapilmasini en ¢ok istedigin sey nedir?” Sorusuna dgrencilerin bir
kismi piknik ve gezi programlarinin yapilmasini istedikleri yoniinde cevap vermistir
(5/12= K10, K4, K2, K1, K9). Iki dgrenci herhangi bir faaliyet beklentilerinin
olmadigini belirtmis (K7, K6) bu 06grencilerden biri kursta etkinlikler ve gezi
programlarinin yapildigini agiklamistir (K6). Bir 6grenci kursta kendilerine yonelik
faaliyetler yapildigin1 ama miizeye hi¢ gitmedigini (K3), bir 6grenci proje siirecinde
faaliyetler yapildigini ancak haftada bir yapilmasini istedigini (K8), bir 6grenci proje
stirecinde gezi faaliyeti yapildigin1 ancak daha fazla olmasini istedigini belirtmistir
(K11). Bir 6grenci piknik, gezi ve sinema faaliyetlerinin olmasini istedigini (K5), bir
ogrenci futbolla ile ilgili faaliyetler yapilmasin istedigini ifade etmistir (K12). Bu

konudaki baz1 goriisler sdyledir:
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“Hocam ben gezi olmasini sahsen ¢ok isterdim. Gezi, kursumuzda mumkin
olmuyor, kursumuz ¢ok kalabalik oldugu icin, boyle ayda bir kez bir sinemaya bir
piknige, bir miizeye gitseydik bence giizel olurdu, hem bizim de kafamizin dagilmas:
agisindan guzel olurdu, bayag: iyi olurdu.” K5; “Futbol falan 6yle daha ¢ok spor
yonlerine daha ¢ok yapilmasini isterdim, olmasini isterdim gergekten, futbolda biraz
becerim var, seyim var, yonelgim falan, daha ¢ok futbola yakin spora yéonelik bir sey
yapmalarim isterim.” K12; “Bir sey diisiinmemistim. Bir aralar sinema falan
yapwyorlardil, hocalara soyledik, dersleriniz bitince yapariz diyorlardi, sonra
derslerimiz bitince yaptilar. Ama her sene piknige gétiiriiyorlar. Boyle, ne biliyim,

muze falan olsun hig gitmedik.” K3

Ogrencilerin ifadelerinden genel olarak proje egitiminde sosyal etkinliklerin
yapildig1 anlasilmaktadir. Ancak o&grencilerin daha fazla etkinlik yapilmasini
istedikleri  goriilmektedir.  Ozellikle  dgrencilerin  yaslari gz  Oniinde
bulunduruldugunda sosyal etkinlik ve faaliyetlerin diizenli araliklarla ve 6grencilerin
istedikleri faaliyetlere agirlik verilerek ytiriitiilmesi, okul ve kurslarin fiziki sartlarinda

da bu baglamda diizenlemeler yapilmasi 6nem arz etmektedir.
4.4.3. Ogrencilerin projede yer alma nedenlerine iliskin goriisleri

“Projede olmay1 neden tercih ettin?”’ sorusuna, 6grencilerin bir kismi hafiz
olmak istedikleri i¢in projeye katildigin1 (4/12= K2, K6, K7, K3), 6grencilerden
bazilar1 da ailesinin istegi ile bu projede yer aldigin1 belirtmistir (3/12= K5, K10). Bir
ogrenci Kur’an- 1 Kerim’i 6grenerek, ahireti kazanmak i¢in bu projede yer aldigini
(1/12= K11), iki 6grenci arkadaglarindan etkilendigini soylemistir (2/12= K12, K9),
U¢ 6grenci de hem kendisi hem de ailesi istedigi i¢in bu projede yer aldigini belirtmistir

(3/12= K1, K4, K8). Bu konudaki baz1 goriisler soyledir:

“Yani hocam annem bunu gergekten ¢ok istedi; ¢linkii hem okula gidip hem
hafizlik yapmak ¢ok giizel birsey, hem okulundan geri kalmamig oluyorsun, hem
hafizlik ogreniyorsun. annem de ¢ok istedi, ben de ¢ok istedim, oldu bu ylzden.” K4;
“Allah’in Kur’an’ini égrenmek ve ahirete kazang yapmak igin.” K11; “Gergekten
kendimi bagarui hissediyordum, arkadaglarimdan da geri kalmak biraz bana zor
geliyordu. Arkadaslarimla ayni seviyede olmak isterim. Arkadaglarimla birlikte olmak

icin de biraz gayret ettim ve proje sinifinda olmak istedim.” K12; “Hocam ben zaten

70



kiictikliigiimden beri, ben de babam da hafiz olmay: ¢ok, hafiz olmami ¢ok istiyorduk
ve zaten bunu duyunca da béyle bir seyi degerlendirmek istedim. CUnki hocam,
liseden sonra, liseyi orgiin sekilde okumak miimkiin degildi, yani zor olacakti bayagi,
ben de ortaokulunda zaten derslerim fazla degilken, okul derslerim, hafizligi da
bitirmek istedim.” K1; “Ben normalde hafizlik yapmak istiyordum babama soyledim.
Bu sekilde tahmin etmemistim ama babam da arastirdi. Sonra burada sinav oldugunu
duyduk geldik.” K2; “Hocam ben hafiz olmay: ¢ok istedim, neden bilmiyorum, hem
sevaplarmi falan duyunca daha ¢ok istedim, oyle basladim, zaten ii¢ ay tatillerinde

annem beni hep bos birakmiyordu, hep kurslara gidiyordum.” K3

Hafizlik proje egitiminde genel olarak Ogrencilerin kendi tercihlerinin 6n
planda oldugu gozlemlenmistir. Proje okulunda egitim alma ayricalig1 da 6grenciler
acisindan tercihlerini etkileyen bir faktor olarak degerlendirilmektedir. Proje
egitiminde yer alan arkadaslarindan ayrilmamak i¢in de 6grencilerin gayret gosterdigi

anlagilmaktadir.

Genel olarak ogrencilerin proje siire¢lerine iliskin goriisleri soyledir:

Ogrencilerin tamami egitime ara verme hakkini kullandiklarini ifade
etmiglerdir. Hafizlik egitiminde ham sayfalarin tamaminin ezberlenebilmesi i¢in,
okula 1 y1l ara vermeyi 6grenciler gerekli bulduklarini ve bu dénemde yogun bir ezber
calismasi1 yapilmasina ragmen tek bir program yiiriittiikleri i¢in siirecin rahat gectigini
belirtmislerdir. Ogrencilerin geneli projede egitimin en kolay basamagimin 5. smif, en
zor basamaginin 7. sinif oldugunu ve 7. smfta iki egitimi birlikte yirttmenin projede
en zorlandiklart durum oldugunu ifade etmislerdir. Egitime ara verip tekrar okula
dondiklerinde kendilerini mutlu ve heyecanli hissettiklerini dile getirmislerdir. Egitim
stirecinde en biiyiik destegi basta ailelerinin olmak izere sirastyla hafizlik hocalarinin,
okuldaki Ogretmenlerinin ve Kurstaki hocalarinin sagladigini  belirtmislerdir.
Ogrencilerin tamami Kur’an’t Kerim derslerine giren dgretmenlerinin kendilerine
kars1 olumlu bir yaklagim sergiledigi yoniinde goriis beyan etmis, bununla beraber iki

ogrenci hafizlik hocalarinin bazen kendilerine kizdigini ifade etmislerdir.
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Projenin kazanimlar1 ve o6grencilerin beklentilerine iliskin goriisleri

soyledir:

Ogrencilerin, projeye basladiktan sonra kendilerindeki degisimleri ile ilgili
olarak her biri farkli cevap vermistir; bu degisimleri sosyallesme, basarili ve 6zgiivenli
hissetme, Islami bilincinin artmasi, zeki oldugu inancinmn artmasi, yatili kursta
egitimin ders Galisma disiplini kazandirmasi olarak beyan etmislerdir. Bir dgrenci
okulla hafizlik egitimini beraber yliriitmekte zorlandig1 i¢in kendisini basarisiz

hissettigini ancak iletisimine olumlu katki sagladig1 seklinde goriis beyan etmistir.

Orgiin Egitimle Hafizlik Projesi calismasinda dgrencilerin 6. smifta egitim-
Ogretime bir yil ara vermesi ve hafizlik egitiminin tamamlanmasi, 7. smifta ise
hafizligin pekistirilmesi, talimi ve akademik egitimin yapilmasi OngOrilmistiir.
Yaptigimiz goriismeler icin  bu baglamda proje siireclerini  daha iyi
degerlendireceklerini diistindiigiimiiz, 7. simif 6grencilerinden A, B ve C grubundan
sectigimiz dgrencilerden A grubundan 1 6grencinin ve B grubundan da 1 &grencinin
hafizlik egitimini 7. smifin sonunda heniiz bitirememis oldugu anlasilmistir. Hafizlik
egitiminde ham sayfalarin1 bitirme asamasina gelmis bu 6grencilerin projeyle ilgili
degerlendirmelerini ayrica inceledigimizde su verilere ulagilmistir. Bu 6grencilerin
ikisi de kiz 6grencidir (K4, K7). K4 oncelikle annesinin olmak uzere kendisinin de
istegi ile hafizliga basladigmi belirtmistir. Ogrencilerin her ikisi de projeye dahil
olmadan 6nce smava girmistir. K4 projeye sadece Kur’an’1t Kerim sinavina girerek
secilmistir. K7 okulda yapilan akademik sinavdan ge¢emedigini ancak daha sonra
projeye dahil edildigini belirtmistir. Bu 6grenci sadece okul derslerine yonelik sinava
tabi tutulmustur. K7 kendi istegi ile hafizlik egitimine baglamistir. Bu 6grenci projenin
kazanimlar1 basliginda, proje egitiminde zorlandig1 i¢in kendini basarisiz hissettigini

belirten tek 6grencidir.

Hafizlik egitiminin kazanimlar1 basliginda, 6grenciler dikkatlerinin artmast,
hafizalarinin giiglenmesi, okul derslerini daha kolay kavramalar1 noktasinda katki
sagladigimni ifade etmistir. Ogrencilerin cogunlugu hafizlik egitimi almaya basladiktan
sonra toplumda daha fazla deger gordiigii yoniinde goriis beyan etmistir. Ogrencilerin
geneli proje siirecinde faaliyetlerin yapildigi bilgisi ile birlikte piknik ve gezi
programlarinin yapilmasi ya da daha fazlalastirilmasi, muize gezisi, spor faaliyetlerinin

yapilmasi gibi beklentilerini ifade etmistir.
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Ogrencilerin projede yer alma nedenlerine iliskin goriisleri soyledir:

Sadece bir 6grenci Kur’an’1 Kerim’i 6grenerek ahireti kazanmak istedigi i¢in
projede yer almak istedigini belirtmistir. Hafizlik proje egitiminde genel olarak
ogrencilerin kendi tercihlerinin 6n planda oldugu gozlemlenmistir. Proje okulunda
egitim alma ayricalig1 da dgrenciler agisindan tercihlerini etkileyen bir faktor olarak
degerlendirilmektedir. Proje egitiminde yer alan arkadaslarindan ayrilmamak i¢in de

Ogrencilerin gayret gosterdigi anlagilmaktadir.
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BESINCi BOLUM
TARTISMA, SONUC VE ONERILER

5.1. Tartisma

Yapmis oldugumuz bu tez ¢alismasinda MEB ve DIB ortakliginda yiiriitiilen
projenin okul ve kurs yoneticilerinin hafizlik egitimini yaptiran Kur’an Kkursu
ogreticilerinin okuldaki tiim 6gretmenlerin, veli ve 6grencilerin nezdinde programin
degerlendirilmesi ve trettigi sonuglarin irdelenmesi cihetine gidilmistir. Arastirmada
190 egitici ve yoneticinin gorilislerinin yani sira 428 dgrenci velisinin ve 12 6grencinin
gorlslerine bagvurulmustur. Arastirma nicel ve nitel olarak iki baglamda
degerlendirilmistir. Nitel analiz bolumiinde elde edilen veriler betimsel analiz yontemi
ile incelenmistir. Nicel baglamda, yapilan anket ile program paydaslarinin goriisleri
alinmis ve bu goriislerden olusan veriler analiz edilmek suretiyle arastirma sorularina
yanitlar aranmistir. Bu dogrultuda, nicel analizlerde katilimcilarin demografik
ozelliklerine gore hafizlik egitiminin egitim yonetimi bakimindan etkisi ve hafizlik
egitiminin ¢ocugun egitimine etkisi faktorlerinin farklilasip farklilasmadigi
degerlendirilmistir. Bununla birlikte, 6l¢ek ifadelerine verilen yanitlar tanimlayici

istatistiklerle incelenmis ve elde edilen bulgular degerlendirilmistir.

Caligmamizda tanimlayici istatistikler dogrultusunda “Orgiin Egitimle Hafizlik
Projesi erken yasta kalic1 ve kolay ezber yapma avantaji saglar.” ifadesine iligkin en
yiiksek ortalamay1 okul yoneticileri sergilerken en diisiik ortalamanin ise Kur’an kurs
ogreticilerine ait oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte katilimcilarin hepsi bu ifadeye
olumlu yanit vermistir. Literatiirde ideal hafizlik yasu ile ilgili erken yasin hafizlik i¢in
daha uygun oldugu kanaati genel kabul icerisinde yer almaktadir. Cebeci ve Unsal
(2006) hafizlik egitimi ve sorunlari ile ilgili yaptiklar1 arastirmada, kurslardaki
ogrencilerin yaglarinin ilerlemis olmasindan sikayetgi olan Ogreticilerin blyuk
cogunlugu (% 81.7), hafizliga baslamada uygun yaslarin 11-13 yaslar1 oldugunu
belirtmiglerdir. Cayli (2005) hafizlik yas1 i¢in en uygun olan dénemin 13-15 yas arasi
oldugunu ileri surdiigii ¢alismasinda 6grencilerin bu grup iizerinde yaslarda olmasimin
hafizlik programini nitelik ve nicelik bakimindan olumsuz etkiledigini bildirmektedir.
Algur (2018) yaptig1 ¢alismada hafizlik egitimine erken yasta baslayan bireylerin
motivasyon durumlarinin ileri yaslardakilere gore daha yiiksek, stres diizeylerinin ise

daha diistik oldugunu belirtmistir; bu veriler calismamizdaki bulgular1 destekleyicidir.
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Ancak ilgili caligmada hafizlik egitimi alan bireyin farkindalik dlzeyinin yas
ilerledikge arttig1 belirtilmistir.

Yine tez ¢alismamizda tanimlayici istatistikler dogrultusunda katilimeilarin
“Orgiin Egitimle Hafizlik Projesi’nde yapilan 6grenci segmeleri isabetlidir.” ifadesine
verdikleri cevaplardan, Kur’an kursu ogreticilerinin hafizlik egitimi igin segilen
ogrencilerin tabi tutulduklar: kriterlerin daha isabetli belirlenmesi halinde verimliligin
cok daha artacagi goriisiinde olduklari sonucuna ulasilmistir. Ote yandan Kur’an kursu
yoneticilerinin de benzer goriiste olduklar1 yine tanimlayic istatistikler neticesinde
ulasilan sonuglardandir. Ogrencilerle yapilan goriismelerde ortaya ¢ikan sonuglarda
ozellikle hafizlik egitiminde geride kaldiklari tespit edilen 6grencilerin durumlari
incelendiginde projeye baslarken yapilan se¢melerin yetersizligi ulastigimiz bu
bulguyu dogrulayici niteliktedir. Bu baglamda Adigiizel, vd. (2018) hafizlik
egitiminde 6grenci se¢im siirecinde yazili ve s6zlii sinavin yani sira psikolojik testler
de uygulanmasinin gerekliligini vurgulamis ve 6grencilerin hafizliga hazirlik kursunda
da secim siirecinin devam ettirilmesini, hafizlik siirecinde sikint1 yasayacagi belirlenen
ogrencilerin farkli okullara yonlendirilmesi gerektigini belirtmistir. Ayrica Kozakoglu
(2019) yaptigi g¢alismada Ogrenci se¢iminde uygulanan yoOntemlerin amacina
uygunlugu goriistine Kur’an kursu ogreticilerinin % 77 oraninda katildigini
belirtmistir. Ugur (2019) yaptigi calismada projeye Ogrenci segim siirecini
katilimcilarin ¢ogunlugunun elestirdigini ve bu siiregte yapilan uygulamalar: yetersiz

bulduklarini ifade ettiklerini belirtmistir.

Yaptigimiz arastirmada “Orgiin Egitimle Hafizlik Projesi’nde gerek
gorildiiglinde 1 yi1l egitime ara verilmelidir.” goriisiine en basta kurs yoneticileri ve
sirastyla okul yoneticisi, kurs Ogreticisi olmakla birlikte tiim katilimcilar olumlu
yaklasmisglardir. Ayrica bu konuda gergeklestirilen goriismelerde projede yer alan
hafizlik 6grencilerinin tamami ara verme hakkini kullandiklarmi ve ara vermeyi
gerekli  gordiklerini  belirtmislerdir. Bu baglamda katilimcilar, hafizligin
tamamlanmas1 i¢in Orgiin egitime bir yil ara verilmesinden yanadirlar. Nitekim
ogrenciler de genel olarak hafizligin yogun bir sekilde calisildigr donem olmasina
ragmen okula ara verilen donemi tek bir program yiiriittiikleri i¢in kolay bulduklarini
belirtmiglerdir. Kuloglu (2018) yoneticilerin %54,5’inin proje kapsaminda orgiin

egitime bir y1l ara verilmesine 6grenci yaklasiminin tamamen olumlu oldugu ifadesine
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yer vermistir. Ancak buna karsin Yetimova (2018) calismasinda, katilimcilarin
cogunluguna gore hafizlik egitimini tamamlamak i¢in yetersiz oldugu gerekgesiyle
egitime bir yil ara vermenin projenin zayif yonii oldugunu ortaya koymustur. Bu
baglamda Giines (2020) 6rgiin egitimle hafizlik projesinden ayrilan 6grencilerin ¢esitli
sebeplerle projeden ayrildigini, 1 yil egitime ara vermenin hafizlik egitimini
tamamlamak icin yetersizliginin de projeden ayrilmanin Onemli sebeplerinden
oldugunu belirtmistir. Calismamizda elde ettigimiz bulgularin aksine Karaosman
(2019) yaptig1 calismada ilkdgretimden sonra hafizlik yapmak isteyenler i¢in bir yil
ara verilmesinin  6grencinin okula ve egitim-6gretime intibakin1 olumsuz

etkileyecegini belirtmistir.

Arastirmamizda katilimcilara yoneltilen ifadelerden bir digeri olan “Orgiin
Egitimle Hafizlik Projesi 0grencilere ders calisma disiplini kazandirir.” seklindeki
onermeye egitici ve yonetici katilimcilar ortalamada olumlu yaklasmislardir. Diger bir
ifadeyle ders caligma disiplini bakimimdan hafizligin pozitif etken oldugu ifade
edilmektedir. Bu durum, hafizlik egitiminin gerektirdigi 6z disiplin ve siireklilikle
iligkili olarak degerlendirilebilir. Diger taraftan “Orgiin Egitimle Hafizlik Projesi
ogrencilerin zaman yonetimi becerisini gelistirir.” ifadesine verilen yanitlar da benzer
niteliktedir. Katilimeilarin her iki ifade i¢in sergiledikleri pozitif tutum, hafizlik
egitiminin biligsel ve davranigsal etkileri baglaminda izah edilebilir. Bu baglamda
ogrencilerle gerceklestirilen goriismelerde &grenciler, hafizlik egitiminin okul
derslerini daha kolay kavrama, ezber Kkabiliyetlerinin artmasi, hafizalarinin
giclenmesi, dikkatlerinin artmasi agisindan katki sagladigini belirtmislerdir. Bu
baglamda literatiirde ulastigimiz bulgularla 6rtiisen, beyin temelli 6grenme konusunda
hafizlik ve beyin baglikli aragtirmada Kutlu, vd. (2018) hafizlik egitimi alan
ogrencilerin egitim dncesinde ve sonrasinda beynin yiiksek fonksiyonlar1 olan bilissel
becerileri inceleyen c¢aligmalarinda hafizlik egitimini tamamlayanlarda egitim
sonrasinda stres altinda tepki verme hizi ve kalitesi, muhakeme yetenegi, dikkat ve
hafizanin arttigini belirtmistirler. Ayrica psikoloji disiplininde benzer baglamda
yapilmig olan arastirmalarda, hafizlik egitiminin zamanla birlikte Ogrenme
stirekliliginin, uzun ve kisa siireli sozel bellek gelisiminin ve 6grenme stratejisinin
etkinliginin artirilmas1 hususlarinda pozitif etkilerinin varligi bildirilmektedir.
Bunlarin yani sira, gorsel bellegi anlik ve uzun siireli gelistirmede pozitif etkisiyle

birlikte dikkat orani, cevaplama kabiliyeti, bilissel esneklik, gorsel tarama hizi ve
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izlemenin bellekte olumlu etkileri de yine yapilan ¢alismanin bulgularindandir (Sirin,
2019). Dolayisiyla hafizlik egitiminin bilissel ve davranigsal pozitif etkilerinin egitim
stirecinde de bireyin planlama ve odaklanma kabiliyetini artiracagi gibi sistematik
yaklasimma da olumlu katkilar saglayacagi soylenebilir. Ote yandan arastirma
odagindaki 6grencilerin hem okul hem de hafizlik egitimini birlikte yiiriittiikleri
diisiiniildiigiinde, egitim programlarinin da belirli bir sistematikte sekillenmis olmast
ve buna uyumun zaruret teskil etmesi, dgrencileri zaman ve ders plani yapmaya

yoneltecektir.

Hafizlik egitiminin yénetimi baglaminda yaptigimiz c¢ahismada “Orgiin
Egitimle Hafizlik Projesi yurutilirken yonetici, 6gretmen, 6grenci ve veli arasinda iyi
bir iletisim vardir.” ifadesine iligskin en yliksek ortalamay1 okul yoneticileri ve okul
yoneticisine ¢ok yakin bir ortalamayla kurs yoneticileri sergilerken en diisiik ortalama
kurs Ogreticilerine aittir. Bes katilimci grubun her biri bu ifadeye olumlu yanit
vermistir. Bu baglamda Kozakoglu (2019) yaptig1 ¢alismada “hafizlik projesinde
idare, veli ve Ogretici iliskileri diizenli ve verimlidir.” ifadesine kurs o6greticilerinin
%67,2’sinin katildigini, %26,2’sinin de kismen katildigini ifade etmistir. Bu bulgular
calismamizda ulastiimiz kurs 6greticilerine nazaran daha yiiksek bir katilima isaret

etmektedir.

Calismamizda “Orgiin Egitimle Hafizlik Projesi’nde Kur’an’t Kerim
derslerinde gorev alan &gretmen/6gretici alaninda yeterlidir.” ifadesine gruplarin
tamamu birbirine yakin ortalamalarla olumlu bir bakis sergilemistir. Olcek ifadelerine
genel olarak yiiksek bir ortalama ile olumlu bakis sergileyen okul ve kurs yoneticileri
daha diistik olumlu bir ortalama sergilerken, 6l¢ek ifadelerinde en diisiik ortalamaya
sahip grup olan kurs dgreticileri bu ifadede diger katilimc1 gruplara yakin bir ortalama
sergilemistir. Bu baglamda Kozakoglu (2019) yaptig1 calismada katilimcilarn hafizlik
hocalarinin pedagojik formasyon almis olmalarin1 velilerin %80’ inin 6nemli gordiigii,
ayrica velilerin hafizlik hocalarmin dgrenciye karst tutumlari ile ilgili memnuniyet
dizeyleri ile ilgili ifadeye %67’sinin katildigi, %27’sinin ise kismen katildigi
bulgularma ulasmistir. Ote yandan arastirmaya katilan kurs dgreticilerinin formasyon
egitimi almalar1 halinde proje egitiminin daha basarili olacagi yoniindeki 6nermeye
%45’ inin katildig1, %37’ sinin ise kismen katildig1 bulgularina ulasmistir. Cayli (2005)

ise yaptig1 calismada hafizlik egitimi veren Ogreticilerin formasyon egitimi alma
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durumlart i¢in katilimcilarim %66,7’sinin 6greticilerin pedagojik formasyon yoniinden
yeterince egitim almadiklar1 ve kendi tecriibeleri ile hareket ettikleri yonunde goriis
beyan ettiklerini ifade etmistir. Kuloglu hafizlik egitimcilerinin yeterli alan bilgisine
sahip olduklar1 yoniindeki ifadeye yoneticilerin %45,5’inin katildigini, %54,5’inin ise
kurumlarindaki hafizlik egitmenlerinin kismen yeterli alan bilgisine sahip oldugunu

diistindiiklerini ifade etmistir.

Yine calismamizda “Orgiin Egitimle Hafizlik Projesi okullar tarafindan etkili
bir sekilde yonetilmektedir.” ifadesine katilimcilarin tamami olumlu yaklasmistir. Bu
ifadeye okul yoneticilerinden olusan grup yiiksek bir ortalama sergilerken kurs
yoneticileri, veliler ve Ogretmenler birbirine yakin daha diisiik bir ortalama
sergilemektedir. Ote yandan kurs dgreticilerinin 3,20 esik degere yakin diizeyde en
diisiik olumlu ortalama sergileyen grup oldugu tespit edilmistir. Bu baglamda
Kozakoglu (2019) “Okul ve kurs idaresi, diizenli istisare ve karsilikli anlayis
cercevesinde projeyi yoOnetmektedirler.” ifadesine Kur’an kursu ogreticilerinin
%78,7’si katildigini, %18,0’1 kismen katildigini ifade etmistir. Bu bulgular bizim
caligmamizdaki bulgularla karsilagtirildiginda kurs ogreticilerinin ifadeye katilim

orani bizim bulgularimiza oranla daha yiiksektir.

Yine caligmamizda “Orgiin Egitimle Hafizlik Projesi’nin uygulanmasinda
katilimc1 bir karar alma siireci izlenmektedir.” ifadesine iligkin en yiiksek ortalama
okul yoneticilerine en diigiik ortalama ise sirasi ile kurs 6greticilerine ve 6gretmenlere
aittir. Kurs yoneticileri ile veliler ise birbirine yakin diizeyde daha olumlu bir ortalama
sergilemektedir. Bu baglamda Kozakoglu (2019) yaptigi arastirmada kurs
ogreticilerinin “Idare, Ogreticiler tarafindan yapilan &Oneri ve elestirilere deger
vermekte, onlarin fikirlerini 6nemsemektedir.” ifadesine %72,1’inin katildigini,
%23,0’1mnin kismen katildigini ifade etmistir. Calismamizda yer alan gruplar arasinda
kurs Ogreticilerinin olumlu olmakla beraber benzer ifadeye en diisiik ortalama ile

katilim sagladiklar1 goriilmektedir.

Calismamizda “Orgiin Egitimle Hafizlik Projesi’nin sonuglar1 6lclilmekte ve
degerlendirilmektedir.” ifadesine katilimci gruplarin tamami olumlu yaklagmustir.
Okul ve kurs yoneticileri bu ifadeye en yiiksek ortalama ile katilim saglamistir. Bu
baglamda Kuloglu (2018) yoneticilerle yaptigi caligmada hafizlik projesinin yetkililer

tarafindan takibi ile 6lgme ve degerlendirmeye iliskin olarak katilimcilarin %72’sinin
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kurumunda projenin hedef ve kazanimlar agisindan olgiilebilir ve siirdiiriilebilir
olduguna tamamen katildigini, %27,3’{iniin ise kismen katildigini ifade etmistir.

Calismamizdaki yonetici goriisleri ile bu bulgular 6rtiismektedir.

Yine ¢alismamizda tanimlayici istatistikler dogrultusunda “Orgiin Egitimle
Hafizlik Projesi’nde 0&grencilere rehberlik destegi verilmektedir.” ifadesine
katilmeilarin tamami olumlu yanit vermistir. Bu baglamda 6grencilerle yapilan
goriismelerde aile, 6gretmen, kurs 6greticisi ve arkadaslarinin yani sira 6grencilerin %
50’si rehberlik 6gretmeninden destek aldigini ifade etmis, ayrica dikkat daginiklig
problemi oldugunu belirten bir 6grenci bu probleminin ¢dzimi konusunda rehberlik
ogretmeninden destek aldigimi ifade etmistir. Ugur (2019) yaptigi calismada egitsel,
mesleki ve kisisel rehberlik olmak tizere ti¢ baslikta 6gretici ve 6grenci goriislerine yer
vermistir. Bu baglamda yaptig1 calismada dgreticilerin hafizlik stratejileri konusunda
ogrencilere yeterli bilgilendirmeyi yaptiklar1 yoniinde goriis beyan ettiklerini ancak
baz1 dgrencilerin bu bilgilendirmeyi yetersiz bulduklarini ifade etmistir. Ayrica
ogreticilerin Ogrencileri ilgi ve becerileri yoniinden tanimada kisisel gézlem ve
uygulamalar boyutunda kaldiklarini, ancak ortaokul o6grencilerine gelecege dair
meslek se¢imi ile ilgili genis bir bakis a¢is1 kazandirildigini belirtmistir. Kisisel
rehberlik temasinda ise 6grenci ve ogreticilerin bir kismi sorunlarin dinlendigini, bu
hususta yardimci olundugunu ifade ederken, daha ¢ok hafizlik egitiminde zorlandigi
veya egitimden ayrildig1 tespit edilen bazi Ogrencilerin sorunlarin &greticiler
tarafindan Onemsenmedigi yoniinde goriis beyan ettiklerini belirtmistir. Bizim
calismamizda ise hem hafizlik 6greticilerinin hem &gretmenlerin yiiksek diizeyde
destek verdigi, rehberlik 6gretmenlerinin de Ggrencilere moral, motivasyon, sosyal
etkinlik gibi konularda ve sorunlarin ¢oziimiinde gerekli destegi orta seviyede verdigi

bulgularina ulasilmistir.

Yaptigimiz calismada hafizlik projesinin ve hafizlik egitiminin 6grencilere
kazanimlar1 konusunda o&grencilerin genelinin verdigi cevaplardan, 6zguvenli
hissetme, zeki olduguna inancinin artmasi, okul derslerini kolay kavrama, hafizasinin
giiclenmesi, toplumda daha fazla deger gorme, sosyallesme gibi bir¢ok olumlu
bulguya ulasilmigtir. Ancak bir 68renci projenin kazanimlar1 bashiginda, proje
egitiminde zorlandig1 i¢in kendini basarisiz hissettigini belirtmistir. Yaptigimiz

goriisme neticesinde hafizlik calismasini tamamlamis olmasi gereken siirede heniiz
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tamamlayamadig1 anlagilan 6grencinin bagarisizlik hissine kapildig1 anlagilmaktadir.
Bu baglamda literatiirde yapilan ¢aligmalarda hafizlik egitiminin 6grenci tizerindeki
etkileri konusunda Giines (2020) yaptig1 ¢aligmada 6zgiiven konusunda goriislerin
genel olarak ikiye ayrildigini birinci goriigiin, orgiin egitimle birlikte yliriitiilen
hafizlikta geleneksel hafizliga gore bir sistem degisikligi oldugundan dolay1 genel
olarak 6zgiliven gelisimine olumlu yansidigi goriisii, ikincisi ise dzgiliven gelisiminin
hafizlig1 basarip basarmama veya tamamlayip tamamlayamama durumuna gore
degistigini diisiinenlerin goriisiidiir. Bu baglamda her iki goriis yaptigimiz ¢aligmadaki
bulgularla ortiismektedir. Yine bu arastirmada bazi1 katilimcilarin hafizligin sosyal
bakimdan 6grencilere deger kattigini diisiintirken, bir kisim katilimcinin ise bu konuda
farkli kanaatler ortaya koydugunu belirtmistir, bizim tez ¢alismamizda 6grencilerin bir
kisminin sosyallesme konusundaki olumlu goriisleri ile bu goriisler ortiismektedir. Bu
sonuglara benzer sekilde Algur (2018) hafizlik egitimi ile ilgili yaptig1 caligmada
katilimcilarin genelde kendilerine giivendiklerini ve hafizlik egitimi alan bireylerin
kendilerine olan giivenlerinin saglanmasi ve bu giivenin stirekliliginin olmasi igin

derslerinde basarili olmalar1 gerektigini ifade etmistir.

Yaptigimiz caligmada 6grencilerin tamami hafizlik egitim siirecinde en biiyUk
destegi oncelikle ailelerinden aldiklarini ifade etmistir. Bu baglamda Kuloglu (2018)
yaptig1 caligmada velilerin projeye sagladiklar: destegin yeterliligi ile ilgili 6nermeye

katilimcilarin %90’ min kismen katildigini ifade etmistir.

Yaptigimiz c¢alismada Ogrencilerin projede yer alma nedenlerine iligkin
goriislerinde kendi tercihleri 6ne ¢ikmaktadir. Ayrica proje egitiminde yer almak ve
arkadaglarindan ayrilmak istememeleri de tercihlerini etkileyen sebeplerdendir. Bu
baglamda Kozakoglu (2019) yaptig1 calismada, 6grenci velilerinin proje egitimini
tercih nedenleri ile ilgili olarak hafizlik egitimi i¢in ideal yasin ortaokul dénemi olmasi
yoniindeki Onermeye velilerin %71,4’intin katildigin1 belirtmistir. Ayrica proje
okulunu tercih etme nedenleri ile ilgili olarak proje okulu olmasi, Ogretici ve
idarecilerin kalitesine giivenme yoniindeki 6nermelere ise katilimeilarin %355,7’sinin
katilmadigi, %55,3’{inlin ise katildigin1 belirtmistir. Proje hafizlik egitiminin ikili
egitim imkani sunmasi ve Ogrencilerin orgiin egitimden kopmamasi yOniindeki
onermeye ise velilerin %91,4’liniin katildigin1 ifade etmistir. Yaptigimiz ¢aligmada

ogrencilerin tercihlerinde proje okulu olmasmin etkili oldugu bulgusuyla yapilan
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calismadaki bulgularmn bir kismi drtiismektedir. Ozler (2019) ise yaptigi calismada
katilime1 6grencilerin genel olarak Allah rizasi ve dini yonden kendilerini gelistirmek
icin hafiz olmak istediklerini ifade etmistir. Yaptigimiz ¢alismada sadece bir 68renci

ahireti kazanmak i¢in hafizlik yapmak istedigini belirtmistir.

Arastirmada katilimcilarin demografik 6zelliklerine gore hafizligin egitim
yoOnetimi ve Ogrencinin egitimine etkisi yoniinden goriisleri degerlendirilmistir. Bu
baglamdaki bulgular, literatiirde benzerlerinin olmayisi itibartyla bu arastirmaya

6zgun bulgular olarak ortaya ¢ikmis ve literatiirle kiyaslanmasi miimkiin olamamuistir.

Katilimcilarin cinsiyetlerine baglh olarak hafizlik egitiminin etkisi ve hafizlik
egitimi yonetimi ortalamalari anlamli bir farklilik sergilememektedir. Diger bir
ifadeyle kadin ve erkek katilimcilarin bu iki degisken i¢in goriisleri paralellik
sergilemektedir. Ayrica arastirmada katilimcilarin hafizlik egitimine iligkin goriisleri
katilimc1 yas gruplar1 perspektifinden de degerlendirilmistir. Ancak yasm da bu

baglamda bir etki unsuru olmadig1 goriilmiistiir.

Ote yandan medeni durum degiskenine gore hafizlik egitiminin etkisi ve
hafizlik egitimi yonetimi degiskenlerinin ortalamalarmin farklilastigi goriilmiistiir.
Evli katilimcilarda hafizlik egitimi yonetimi ve hafizlik egitiminin etkisi ortalamalari
bekar katilimcilara gore daha yiiksektir. Bu durum ebeveyn olma ile iligkili olarak
degerlendirilmistir. Ebeveynlerin ¢ocuklardaki gelisimi ebeveyn olmayanlara gore
daha etkin bi¢imde deneyimlemis olmalar1 s6z konusu olmakla birlikte kendi ¢ocuklari
tizerinden bu degisimi gozlemleme ihtimalleri de s6z konusu olabilecektir. Bu agidan
ebeveyn olan ya da evli katilimcilarin goriislerinin bu degiskenler i¢in daha olumlu

seviyede oldugu goriilmiistiir.

Diger taraftan katilimecilarin egitim seviyelerine baglh olarak hafizlik egitimi
yonetimi ve hafizlik egitiminin etkisi ortalamalar1 degerlendirilerek gruplar arasinda
bir karsilastirmaya gidilmistir. Elde edilen sonuglara bagh olarak egitim seviyesinin
katilimcilarin alt boyutlarmna iligkin ortalamalar1 etkiledigi goriilmiistiir. Hafizlik
egitiminin yonetimi ve hafizlik egitiminin etkisi baglaminda yiiksek lisans mezunlari
ile lise, on lisans ve ilkogretim mezunlar1 arasindaki iligkide yiiksek lisans
mezunlarinin en diisiik ortalamaya sahip olduklar1 goriilmektedir. Ayrica lisans

mezunlari ile lise, 6n lisans ve ilkogretim mezunlar1 arasindaki iliskide ise lisans
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mezunlarinin ortalamalarinin en diisiik ortalama oldugu goriilmektedir. Bu durumun
degerlendirme kriterleri ve hafizlik egitimine bakis acisi itibariyla egitim diizeyi
yiiksek olan katilimcilarin beklentilerinin yeterli diizeyde karsilanamamasinin bir

sonucu olarak degerlendirilebilir.

Katilimcilarin hafizlik yapmis olup olmamalarina bagl olarak hafizlik egitimi
yonetimi ve hafizlik egitiminin etkisi degiskenlerine iliskin katilimci ortalamalar
farklilik  sergilememektedir. Bu durum katilimcilarm  konuyu objektif bir
degerlendirme imkanima sahip olmalart ile izah edilebilir. Yani katilimcilar hafiz
olmalarina bagl olarak durumu degerlendirmemis olup, yine tanimlayici istatistiklerde

elde edilen bulgular1 destekler nitelikte goriis birligi sergilemislerdir.

Hafizlik egitimi yoOnetimine iligkin grup ortalamalarinin veliler ve kurs
ogreticileri karsilastirmasinda velilerin ortalamalarinin daha yiiksek oldugu sonucuna
ulasilmistir. Yani veliler, hafizlik egitimi yonetiminin kurs 6greticilerine nazaran daha
etkili oldugunu diisiinmektedirler. Ote yandan, Kur’an kursu yoéneticileri ve okul
yoneticilerinin  hafizlik egitiminin etkinligine iliskin goriisleri Kur’an kursu
ogreticilerine nazaran daha yliksek ortalamaya sahiptir. Ayrica 6gretmenlerin hafizlik
egitimi yonetiminin etkinligine iligkin ortalamalar1 da Kur’an kursu 6greticileri ile
benzer bi¢imde kurs ve okul yoneticilerinden daha diisiik seviyededir. Bu durum, her
iki alandaki Ogreticiler agisindan degerlendirilmistir.  YOneticilere nazaran
ogreticilerin hafizlik egitiminin yonetiminin etkinligi konusundaki ortalamalar1
diistiktir. Bu durum, egitimi veren bu kisilerin bizzat karsilastiklart sorunlardan
kaynakli olmalidir. Ote yandan dgreticilerin ydneticilerden beklentilerinin de tam
olarak karsilanmamasi yine bu bulgunun izahi agisindan degerlendirilebilir. Bu durum,
iki grup icin degerlendirildiginde beklentinin karsilanmasi c¢abasinin zamanla bir

catisma sebebi olabilecegi de g6z ardi edilmemelidir.

Hafizligin egitim tizerindeki etkisine iliskin olarak ise okul yoneticilerinin
ortalamalar1 veliler, Kur’an kursu 6greticileri ve 6gretmenlerden daha yiiksektir. Yani
okul yoneticilerinin hafizlik egitiminin 6grenci iizerindeki olumlu etkisi oldugu
yoniindeki goriisleri diger gruplardan daha yiiksektir. Nitekim 6grenciyle daha yakin
grup olan ogreticiler ve veliler ile yoneticilerin hafizligin etkisine iliskin bakis acilar1
anlamli bicimde farklidir. Bu durum, gruplar arasindaki iletisimin tam anlamiyla

saglikli bir bi¢imde tesis edilmedigine isaret sayilabilir. Yetimova (2018) kurslarla
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okullar arasindaki iletisimin zayifligina bagli olarak programm etkisinin beklenen

diizeylere ulasamadig1 seklindeki bulguya vurgu yapmaktadir.
5.2. Sonug ve Oneriler

Netice itibariyla yaptigimiz bu arastirmada, Orgiin Egitimle Hafizlik
Projesi’nin tiim paydaslar tarafindan gayet olumlu karsilandigi, egitim faaliyetlerinin
yOnetimi ve 6grencilere etkilerinin genel olarak olumlu oldugu sonucu elde edilmistir.
Istanbul ilinde 20 okulu ve bu okullarla isbirligi yapan Kur’an kurslarmn igine alarak
gerceklestirilen ¢calismada MEB ve DIB ortakliginda yiiriitiilen proje icin koordineli
bir ¢alisma neticesinde belirlenen amaclar1 gerceklestirmeye yakin bir seviyeye

ulagildig1 gorilmustiir.

Yapilan arastirmada imam hatip ortaokullarinda orgiin egitimle hafizlik
projesinin egitiminin etkisi ve hafizlik egitiminin yonetimi hakkinda yoneticilerin,
ogreticilerin, 6gretmenlerin ve velilerin goriislerine bagvurulmustur. Bu baglamda
hafizlik egitiminin etkisi ile ilgili okul ve kurs yoneticileri basta olmak iizere tiim
katilimcilarin  olumlu algilarinin yiiksek diizeyde oldugu ancak Kur’an kursu
ogreticilerinin hafizlik projesine 6grenci segmelerinin daha isabetli yapilmasi gerektigi

yoOniinde goriis beyan ettikleri tespit edilmistir.

Hafizlik egitiminin yonetimi boyutuyla ilgili olarak ise katilimcilarin tamami
olumlu yaklagim sergilemistir. Hafizlik egitiminin yonetimi boyutunda en yiksek
ortalama okul yoneticilerine aittir. Katilime1 gruplarin tamaminin hafizlik egitiminin
yonetimi boyutundaki ifadelere yaklasimlar1 olumlu olmakla beraber, hafizlik
egitiminin etkisine nazaran daha diisiik diizeyde olumlu ortalama sergiledikleri
goriilmiistir. Bu baglamda en disiik olumlu ortalamalar ise Kur’an kursu

Ogreticilerine aittir.

Aragtirmada ayrica Orgiin egitimle hafizlik egitimi yonetimi ve hafizlik
egitiminin etkisine iliskin katilimcilarin goriisleri yas, cinsiyet, medeni durum, egitim
diizeyi, meslekteki y1l, mezun olunan egitim programi, hafizlik durumlari ve katilime1
gruplarina gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir. Sonug olarak
medeni durum, egitim diizeyi ve katilimci gruplar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu

goriilmiistiir.
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Aragtirmada son olarak Orgln Egitimle Hafizlik Projesi ile ilgili 6grencilerin
goriisleri incelenmis ve O6grencilerin hafizlik projesi ile ilgili genel olarak olumlu
goriigleri 6ne ¢cikmistir. Ancak 6grencilerin proje egitiminde 7. sinifta okulla hafizlik

egitimini birlikte yliriitmekte zorlandiklar1 bulgusuna ulagilmistir.

Orglin Egitimle Hafizlik Projesi erken yasta hafizlik yapma imkani arayanlar
icin kisa zamanda ¢ok tercih edilen bir proje haline gelmistir. Bu baglamda yaptigimiz
calismada karsimiza ¢ikan en 6nemli husus, hafizlik egitimini uygulayan Kur’an kursu
Ogreticilerinin projeye Ogrenci secgimleri ile ilgili daha isabetli sinav yapilmasi
gerektigi yoniindeki goriisleridir. Bu durum 6rgiin egitimle hafizlik i¢in Oncelikle
akademik olarak belli bir basariy1 yakalamis ve ezber kabiliyetine sahip 6grencilerin

isabetli segmelerle projeye kazandirilmalarinin dnemini ortaya koymustur.

Yapilan bu arastirma, kesitsel nitelikte olup belirli bir donem ve grup i¢in ele
alinmustir. Dolayisiyla ulasilan sonuglar da donemle smirlidir. Ote yandan hafizlik
egitiminin din egitimi agisindan 6nemi de dikkate alindiginda, yapilacak ¢aligmalarin
nitel ve nicel baglamda artirilmasi da son derece dnemlidir. Bu baglamda onerilerimiz

sOyledir:

e Projeye 6grenci se¢gme kriterlerinde, 6grencilerin akademik basarisinin
dikkate alinmasinin yani sira ezber kabiliyetini dlgmek amaciyla
gelistirilen yontemlere yer verilmesi (belirli siirelerde siir ezberleme,
hatirladig1 kadarin1 yazma gibi), ayrica 6grencilerin dikkatini 6lgecek
simavlarin uygulanmasi ve psikolojik durumunun hafizlik i¢in uygun
olup olmadigi yoniinden de degerlendirilmesi Onerilmektedir.

e Yapilan se¢melerin projeye dahil edilecek tiim 06grenciler igin
standartlastirilmasi Onerilmektedir.

e Hafizlik egitimini basaril1 bir sekilde tamamlayan 6grencilerin Kur’an’1
Kerim’i O&grenmeye hangi yaslarda basladiklarinin arastirilmasi
onerilmektedir.

e [Egitime ara verilmesi acisindan 6. smifin daha uygun oldugu
ongoriilmekle  birlikte  ara  verdigi  takdirde  hafizligim
tamamlayamayacagl tahmin edilen ogrencilerin okula ara verme
donemini 7. sinifa erteleyerek, 6grencinin ¢aligmasini tamamlamaya

yonelik tedbirler alinmasi dnerilmektedir.
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1 yil egitime ara verdikten sonra okula donen Ogrencilerin zorluk
yasamamalari i¢in okula ara verildigi donemde 6gretmenlerin kurstaki
ogrencilerle belirli araliklarda dersler yaparak 6grencilerin endise ve
panige kapilmadan okula geri donmelerine destek saglamalar
onerilmektedir.

Hafizlik egitimini tamamlayamayan 6grencilerin durumlarina yonelik
arastirma yapilmasi onerilmektedir.

Projeden ayrilan 6grenciler i¢in Kur’an’1 Kerim agirlikli alternatif bir
siif veya manaya odakli hafizlik egitimi gibi alternatif egitim projeleri
olusturularak, ogrencilerin basarisizlik duygu ve diisiincesine
kapilmalarinin 6niine gecilmesi ve ayrica geride biraktiklart slregte
elde ettikleri kazanimlarin farkindaligmin saglanmasi igin ¢alismalar
yapilmasi1 onerilmektedir.

Hafizlik egitimini bitirme asamasina gelmis ancak tamamlayamamis
ogrencilerin okul ve hafizlik egitimlerinin nasil devam edecegi ile ilgili
calismalar yapilmasi onerilmektedir.

Ogrencilerin yas araliklar1 gdz 6niinde bulundurularak sosyal etkinlik
ve kiiltiirel faaliyetlerin artirilmasi 6nerilmektedir.

Egitimde karsilagilan sorunlarin daha iyi anlagilmasi i¢in yoneticilerin
projenin egitim faaliyetlerinde aktif rol almas1 6nerilmektedir.
Projenin daha iyi sonu¢ vermesi igin okul ve kurs yoneticisi ve
Ogretmenlerinin birbirleriyle daha iyi bir iletisim ig¢inde olmasi igin
caligmalar yapilmasi 6nerilmektedir.

Rehberlik egitiminin daha aktif ve fonksiyonel hale getirilmesi
onerilmektedir.

Iki ayr1 kurumu bir araya getiren bu projenin saglikli bir sekilde devam
edebilmesi i¢in hem kurumlar kendi iginde, hem de karsilikli olarak iyi
bir iletisimin saglanmasi i¢in ¢alismalar yapilmasi 6nerilmektedir.

Iki kurum icin ortak payda olan &grenci ve velilerle iyi bir iletisim
kurulmasi i¢in ¢alismalar yapilmasi 6nerilmektedir.

Egitim siirecinin uzun siireli olmasi ve gesitli dinamiklerle (¢evre, yas,

egitim tipi, fiziki sartlar, egitim siirecinin devamindaki odaklar vb.)
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farklilagabilmesi de dikkate alinarak boylamsal c¢alismalarin da

literatiire kazandirilmasi Onerilmektedir.
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T.¢: v
ISTANBUL VALILIGI
TIMINE Egitim, Midiirligi

Say1r  :59090411-44-E.7577772 ) 08.06.2020
Konu : Anket Arastirma izni "

ISTANBUL SABAHATTIN ZAIM UNIVERSITESI REKTORLUGUNE

Ilgi:  a)27.05.2020 tarihli ve 1289 sayili yaziniz.

b) Valilik Makammm 01.06.2020 tarihli ve 7307120 sayih olurii, -~

+ Universiténiz -Lisansistii - Egitim Enstitiisii yitksek lisans ogrencxsl Kevser

: »-»YUSUFOGLU'nun "imam -Hatip Ortaokullarinda Egitinde Hafizhk Projesinin

--Uygulanmasi-ve Yonetimine Dair Paydas Goriiglerinin Incelenmesi" konulu aragtirma
calismasi hakkindaki ilgi (a) yazimz ilgi (b) valilik onayt ile uygun goriilmiistiir.

Bilgilerinizi ve arastirmacinin s6z konusu talebi; bilimsel amag disinda kullanmamas,
katilmetlarn gdniiliiilik esasma gore segilmesi, aragtrma sonug raporunun  kamuoyuyla
paylagilmamasi  kosuluyla, gerekli duyurunun aragtirmaci tarafindan yapilmasi, okul
idarecilerinin denetim, gozetim ve sorumlulufunda, egitim-6gretimi aksatmayacak sekilde
ilgi (b) Valilik Onay1 dogrultusunda uygulanmast ve islem bittikten sonra 30 giin iginde
sonugtan Miidtirltigiimiiz Strateji Gelistirme Bdliimiine rapor halinde bilgi verilmesini arz
ederim.

‘ Levent OZIL
11 Milli Egitim Miidiirii a.
Miidiir Yardimcist
‘EK:
1- Valilik Onay1
2- Olgekler
Milli Bgitim Mitdirliiggh Binbirdirek M. imran Oktem Cad. Bilgi Igin Aydin. BALTA VHKI
No:1 Eski Adliye Binasi Sultanahmet Fatib/Istanbul : Tel: (0212) 384 34 00-3628
E-Posta: sgb34@meb.gov.tr
Bu evrak gitvenli ik imza ile i https: meb.gov.tr adresinden 8625-7171-3e€00-81de-7€0C kodu ile teyit edilebilir.
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ISTANBUL VALILIGi
1l Milli Egitim Miidtirloigii

Say1r :59090411-20-E.7307120 ) 01/06/2020 -
Konu : Anket ve Arastrma izin Talebi.

VALILIK MAKAMINA

ilgi:  a) istanbul Sabahattin Zaim Universitesinin 27.05.2020 tarihli ve 1289 sayih yazisi.
b) Bakanligimizin 21.01.2020 tarih ve 1563890/ 2020/2 No'lu genelgesi i
¢) Milli Egitim Mudtirliigi Aragtirma ve Anket Komisyonunun 01.06.2020 tarihli
tutanag1.

Istanbul- Sabahattin ‘Zaim Universitesi Lisansiisti Egitim Enstitiisti yiiksek lisans
ogrencisi Kevser YUSUFOGLU'mun "imam Hatip Ortaokullarmda Egitimde Hafizhk
- Projesinin Uygulanmasi.ve Yonetimine Dair Paydas Goriislerinin. incelenmesi' kofulu .- o
~ +tezi kapsaminda, ilimiz genelinde bulunan imam hatip ortaokullarinda gorev yapan 6gretmen,
+-wyGneticl, - 8grenim goren - 6grenci ve Ggrencilerin velilerine;- kigisel bilgi formu ve anket
uygulama istemi hakkindaki ilgi (a) yaz1 ve ekleri Mudiirliiglimiizce incelenmistir.
Aragtirmacinin  s6z konusu talebi; bilimsel amag diginda kullanilmamasi,
katihmeilarin - goniilliiliik esasmma gore secilmesi, arastirma sonu¢ raporunun
kamuoyuyla paylagilmamas1 kosuluyla, okul idarelerinin denctim, goézetim ve
sorumlulugunda, egitim-6gretimi aksatmayacak sekilde ilgi (b) Bakanhk cmri esaslart
déhilinde uygulanmasi, sonuctan Miidiirliigiimiize rapor halinde (CD formatinda) bilgi
verilmesi kaydiyla uygulanmasi Miidiirliglimiizee uygun goriilmektedir.

Makamlarinizea da uygun gériilmesi halinde olurlariniza arz ederim.

Levent YAZICI
1 Milli Egitim Midiirii

Ek:
1- Genelge.
2- Komisyon Tutanagt.

OLUR

01/06/2020
Dr. Hasan Hiiseyin CAN
Vali a.
Vali Yardimeist
SRRl Milli Fgitim Mudirligi Binbirdirek M. mran Oktem Cad. Bilgi I¢in Aydin BALTA VHKI

No:1 Eski Adliye Binasi Sultanahmet Fatil/Istanbul Tel: (0212)384 34 00-3628
E-Posta: sgb34@meb.gov.tr
Bu evrak gavenli elekironik imzaile i btps: meb.gov.tr adresinden 7C74-b431-3cdb-add3-0bal kodu ile teyit edilebilir,
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ISTANBUL iL MOFTOLUGO'NE.

Istanbul Sabahattin Zaim Universitesi Sosyal Bilimler Enstitisd Egitim Bilimleri
Amabilim Dal. Egitim Yooetimi Tezli Yoksek Lisans Ogrencisiyim. “/mam Hatip
Ortaokullaninda Orgfin Egitimle Birlikte Hafihk Projesinin Uygulanmasi ve Payday
Gorfiglerinin Incelenmesi " konuhs tez cahgmam igin 18 Mayss 2020 ile 30 Haziran 2020
tarihleri arasinda *'Okul-Kur'an Kursu lsbirliine Dayalt Orgiin Egitimle Birlikte Hafiziik
Programi’* mi uygulayan Kur'an Kurslannda, Kur'an Kursu Yoneticisi, Kur'an Kursu
Ogreticisi ve Velilerle ¢-mail ve whatsapp dzerinden anket uygulamasi ile *'Proje Okulu, A
Grubu, B Grubu ve C Grubu"" Imam Hatip Ortaokullannda egitim alan Kur'an Kursu
Ogrencilerinden her Kategoriden 4 dgrenci ile zoom, whatsapp, skype (zerinden yan
yapilandinim gordsme yapma iznim hususunda

Geregini arz ederim.

Kevser YUSUFOGLU

Ekler: Tez Onerisi, Anketler,
Gorilgme Sorulan.
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ISTANBUL VALILIGI
il MOftol g

Sayl :B0928694-044-E.381406 05.06.2020
Konu  :Tez Calismasi

DAGITIM YERLERINE

i . a)Diyanet Isleri Baskanld 2007 Nolu Dis Genelgesi.
h)03.06.2020 tarihli dilekce.

jstanbul Sahahattin Zaim Universitesi Sosyal Bilimler Enstitist Egditim Bilimleri
Anabilim  Dal, Editim Ydnetimi Tezli YOksek Lisans dgrencisi Kevser
YUSUFOGLU'nun "lmam Hatip Ortackullarinda Crgin Egitimle Birlikte Hafizik Projesinin
Uygulanmasi ve Paydas Goraglerinin incelenmesi " konulu tez calismasini " QOkul-Kur'an
Kursu ishirligine Dayal Orgin Egitimle Birlikte Hafizlk Programi” uygulayan kurslanmizda
yapma talebine dair ilgi (b) dilekgesi incelenmigtir.

Bu itibarla; ilgilinin 03-30 Haziran 2020 tarihleri arasinda sz konusu kurslarda kurs
yoneticisi, ddreticileri, ddrenci ve velileriyle uzaktan iletisim yolu ile (e-posta vh.) anket
gdrasme yapmasina, gorevlilerimizin ilgi (a) genelgenin 209. maddesinin (a) bendinde,
"Unvani ve gdrevi ne alursa olsun Bagkanhdimiz merkez ve tagra teskilati mensuplan ilgili
mevzuatla tespit edilen Bagkanligimizin gorevleri hizmet ve faalivetleri konusunda kesinlikle
hilgi ve beyanat vermeyecektir' hususlarina riayet ederek sdz konusu anket calismasina
isteklerine hagh olarak ve 18 yasindan kigik égrencilerin velilerinin yazih muvafakati
alinarak anket calismasina katilmalarina, calilsmanin bir érmedinin 15.07.2020 tarihine kadar
Muftulugumize teslim edilmesi sartiyla izin verilmigtir.

Bilgilerinizi ve geredini rica ederim.

R e-imzalidir
Prof Dr. Mehmet Emin MASALI
Valia.
il M dftisi

Ek:

1-ilgi dilekce. (1 sayfa)

2 - Veli Anketi (3 sayfa)

3 - Odiretici Anketi (3 sayfa)

4 - Kurs Ydneticisi Anketi (3 sayfa)

5 - Ofrenci gdrisme sorulan (2 sayfa)
B - Tez dnerisi. (17 sayfa)

... .BU belge, 5070 sayill Elektronik imza Kanunu hokUmieri Uyarinca elektronik imza ile imzalanmighr.
Ewak Dogrulama Kodu : ZF 0%FJUF Evrak Takip Adresi: hitps Z4uww turkiye govtr!

Demirtag Mah. Fetva Yokugu Sok. No:44 Sileymaniye 34460 Fatih f Bilgi icin:Eyyup DEMIRHAN 3
ISTANBUL Veri Hazirlama ve Kontral 3
02125122320 Igletmeni b arrse
02125123252 s

142

95



. TC.
ISTANBUL VALILIGI
il Muftalagi

Sayi :60928694-044-E.381406 05.06.2020
Konu  :Tez Galigmasi

Dagitim:

BAGCILAR KAYMAKAMLIGINA
(ilge Muftiltgi)

BAKIRKOY KAYMAKAMLIGINA
(Ilge Muftilugui)

BASAKSEHIR KAYMAKAMLIGINA
(ilge Muftiilugii)

GEKMEKOY KAYMAKAMLIGINA
(ilge Muftulug)

GATALCA KAYMAKAMLIGINA
(Ilge Muftiiltgi)

ESENLER KAYMAKAMLIGINA
(Ilge Muftiltgi)

EYUPSULTAN KAYMAKAMLIGINA
(Ilge Muftiltgi)

GAZIOSMANPASA KAYMAKAMLIGINA
(Ilge MUftulugl)

GUNGOREN KAYMAKAMLIGINA
(ilge Muftlug)

KADIKOY KAYMAKAMLIGINA

(Ilge Muftiiltgui)

MALTEPE KAYMAKAMLIGINA
(Ilge Muftiiltgi)

PENDIK KAYMAKAMLIGINA

(Ilge Muftiltgii)

SANCAKTEPE KAYMAKAMLIGINA
(ilge MUftultgl)

SULTANBEYLiI KAYMAKAMLIGINA
(Ilge Muftilugi)

SULTANGAZ| KAYMAKAMLIGINA
(ilge Muftulugi)

TUZLA KAYMAKAMLIGINA

(Ilge Muftiltgi)

USKUDAR KAYMAKAMLIGINA
(ilge Muftiiltgi)

Sayin Kevser YUSUFOGLU

istinye Melek Akdag Kiz Kur'an Kursu
SARIYER / istanbul

Evrak Dogrulama Kodu : ZFOVFJUF Evrak Takip Adresi: https:/Avww turkiye.gov tr/

Demirtas Mah. Fetva Yokusu Sok. No:44 Siileymaniye 34460 Fatih / Bilgi igin:Eyyup DEMIRHAN
ISTANBUL Veri Hazirlama ve Kontrol
02125122320 Isletmeni E
02125123252 L
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EKLER-1

Degerli Kur'an Kursu Oreticimiz, i g . S e
Uygulanmas: ve Ymsxtjla’flr::g:;?p a)l/r(;laasné} ;:;t‘llzri(:;;agfulll?nnda' er(gun Egitimle Hafizlik Projesinin
glivenilir sonuglara ulagabilmek igin sizin Verch“viniz bil CICUIH;CSI et aic ger.cc‘kq:lwv?
Bakanliginin 2020/02 Sayl; “‘""\"H‘lnuAU ol g I 1)%; Llc' ihtiyag duymalfla)flz. A"‘{J’ll'mu Milli Egitim
yapilacak olup; lll‘(l\‘llrm.m!a ki 5 A veri Yguia "“’ j”’ eri 7(:/(/\’,11(/(1 ya)il'n!mhm ({em.'/gc ve uygun olarak
eili move NN gz.sﬁ veri toplanacagindan 6698 sayilt Kigisel Verilerin Korunmas: Kanunu ve
‘T’. ; c“\ tuaf uyarinca kigisel verileri korumak amaciyla gerekli tiim tedbirler alinacak, gerekli her tiirlii
Yiikiimliiliik 6zenle yerine getirilecektir. Caligma bilimsel bir arastirma i¢in veri toplamayr amaglamaktadr.
Ca/],Vrirrl sonuglart sadece bilimsel amaclarla kullamlacak, ¢alismanin sonuglart katitlimeilarin aleyhine olacak
,vciki.lde kullamilmayacaknr. Calgmaya kanlim goniilliliik esasina dayanmaktadur, verdiginiz cevaplar tamamen
gl.:[l tutulacak ve kimliklerinizi agik edici davramglardan kaginilacaktrr. Caliymaya katilim swrasinda herhangi
bir nedenle .mlml.w:ltk hissetmeniz durumunda istediginiz zaman katiliminizt sona erdirebilirsiniz. Sonuglarin
'$'ah51}‘nzla bir ilgisi bulunmamaktadir, bu sebeple isminizi yazmanizi istemiyoruz. 7 soru (A Grubu) demografik
07'_.elllklcrc (kisisel bilgilere) yonelik sorular, 20 soru (B Grubu) hafizhk proje alanina yonelik anket sorulardur.
Liitfen agagidaki sorulari size gore en dogru sekilde cevaplayimiz. Yardim ve katkilarmz igin tesekkiir ederim.

Kevser YUSUFOGLU
Sabahattin Zaim Uni. Sos. Bil. Enstitiisii
Yiiksek Lisans Ogrencisi

A-DEMOGRAFIK BILGILER (KUR’AN KURSU OGRETICiSi)

1.Cinsiyetiniz ( )Kadin | ( )Erkek
2.Yasimz ( )21-30 | ( )31-40 ()41-50 | ( )51-60 ()60 ve Uzeri
3.Medeni Durumunuz ( )Evl ( )Bekar ( )Diger
4.Egitiminiz ( )Lise ( )Onlisans ( )Lisans | ( )Yiiksek | ( )Doktora
Lisans

?Mezun Oldugunuz Egitim
Program
6. Meslekte Yiliniz ( )1-5( ( )6-10 Y1l (US| ()16-220 Yl | ()20 Yil ve Uzeri

Yil Yil
TH-;fl‘lllk Durumunuz ( )Evet | ( )Hayrr B

Scanned by TapScanner
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B- ANKET SORULARI

Degerli Katilimeimiz,  latfer her  maddeye iligkin
deperlendirmenizi  yanda  verilen “Kesinlilkle
Katilmiyorum', “Katilmiyorum", “Kararsizim’’,
“Katihyorum”, “Kesinlikle Katiiyorum”  yazan
kutucuklardan gdriigiinilze cn uygun olan segencgi
igarctleyiniz, highbir maddeyi BOS BIRAKMAYINIZ.

Kesinlikle

Katilmiyorum

Kararsizim

Katilmyorum

Katiliyorum

Kesinlikle

Katiiyorum

Orgin Egitimle Hafizlik Projesi erken yasta kalict ve kolay
czber yapma avantaj saplar.

2 Orgtin Egiitimle Hafizhk Projesinde  yapilan  6grenci
segmeleri isabetlidir.
3 “Orgon Egitimle Hafizlik Projesinde gerek gt_ﬁr@lﬂﬂjﬂnde 1

yl egitime ara verilmelidir,

4 Orgtn Egitimle Hafizhk Projesi 8firencilere ders galigma
disiplini kazandinir.

5 Orgiin  Egitimle Hafizlik Projesi Ogrencilerin zaman
y8netimi becerisini geligtirir,

6 Orgiin Epitimle Hafizhik Projesi Ogrencilerin dini bilgi
dilzeyini geligtirir.

7 | Orgtin Egitimle Hafizik Projesi ogrencinin  ahlaki
gelisimine katk: saplar.

8 Orgin Egitimle Hafizlik Projesi dgrencilere milli ve
manevi deperlerimiz konusunda farkindalik saglar,

9 Orgn Egitimle Hafizlik Projesi 6grencilerin akademik
basansini olumlu etkiler.

10 | Orgtin Egitimle Hafizlik Projesindeki ders milfredats
uygulanabilirdir.

11 | Orgtn Egitimle Hafizhik Projesi yirtdlirken ydnetici-
Sfiretmen-drenci ve veli arasinda iyi bir iletigim vardir.

12 | Orgon Egitimle Hafizhk Projesinde Kur'an-1 Kerim
derslerinde  gorey alan  Sfiretmen/Sfretici  alaninda
yeterlidir.

13| Orgiin Egitimle Hafizlik Projesi okullar tarafindan tkili bir
sekilde y8netilmektedir.

14 | Orgln Egitimle Hafizik Projesinin uygulanmasinda
katilimei bir karar alma stireci izlenmektedir.

[5 | Orgin Egitimle Hafizhk Projesinde etkin bir planlama
vardir.

16 | Orgon Egitimle Hafizhk Projesinde agik bir iletigim vardir.

17 | Orgin Egitimle Hafizhk Projesinde birimler arasinda
esgdtmld caliyma yiiritdlmektedir.

18 | Orgn Lgitimle Hafizhik Projesinin sonuglan dl¢ilimekte
ve degerlendirilmektedir.

19 | Orgln Egitimle Hafizlik projesinde 6grencilere rehberlik

destefii verilmektedir.
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Degerli Yoneticimiz,’ Imam Hatip Ortaokullarmda Uygulanan Orgiin Egitimle Hafizlk Projesinin Uygulanmast
ve Yonetimine Dair Paydas Goriislerinin incelenmesi’® konulu tez ¢alismamizda gergekei ve glivenilir sonuglara
ulasabilmek i¢in sizin vereceginiz bilgilere ihtiya¢ duymaktayiz. Arastrma Milli Egitim Bakanligimm 2020/02
Sayils Aragtirma Uygulama Izinleri hakdanda yaymladigt Genelge ye wygun olarak yapilacak olup; aragtrmada
kisisel veri toplanacagindan 6698 sayil Kigisel Verilerin Korunmas: Kanunu ve ilgili mevzual uyarinca kigisel
verileri korumak amaciyla gerekli tiim tedbirler almacak, gerekli her tirlii yikiimlilik ozenle yerine getirilecektir,
Calisma bilimsel bir arastirma i¢in veri toplamayr amaglamaktadu. Calisma sonuglart sadece bilimsel amaglarla
kullamlacak, ¢alismanin sonuglart katiluncilarn aleyhine olacak sekilde kullamlmayacaktir. Calismaya katilim
goniillililk esasina dayanmaktadir, verdiginiz cevaplar tamamen gizli tutulacak ve kimliklerinizi agtk edici
davramslardan  kaginilacaktir. Calismaya  katilim  swrasinda  herhangi  bir nedenle rahatsizhik hissetmeniz
durumunda istediginiz zaman katihnnizi sona erdirebilivsiniz.Sonuglarin sahsmizla bir ilgisi bulunmamaktadir, o
ylizden isminizi yazmanizi istemiyoruz. 10 soru (A Grubu) demografik 6zelliklere (kisisel bilgilere) yonelik
sorular, 20 soru (B Grubu) ise hafizlik proje alanina yénelik anket sorulardir. Liitfen agagidaki sorulari size gore en
dogru sekilde cevaplayimuz. Yardim ve katkilarimz igin tesekkiir ederim.

Kevser YUSUFOGLU

Sabahattin Zaim Uni. Sos. Bil. Enstitiisii
Yiiksek Lisans Ogrencisi

A-DEMOGRAFIK BILGILER (OKUL YONETICiSi)

1.Cinsiyetiniz ( )Kadin ( )Erkek
2.Yasiniz ( )21-30 ( )31-40 ( )41-50 '( )51-60 I( 160 ve Uzeri
3.Egitiminiz ( )Lisans ( YYiiksek { ( )Doktora
Lisans
4.Medeni Durumunuz ( )Evli ( )Bekar ( )Diger
5.Meslekte Yilimiz ( )-5Y1l (- )6-10 Yl g” )15 1 ( )16-20 Yil | ( )20 Y1l ve Uzeri
1
6.Meslckte Yonetici Olarak|( )1-5 Yil ( )6-10 Yil ( )1-15 | ( )16-20 Y1l | ( )20 Yil ve Uzeri
Yilmz Yil
Brangimz
8.Hafizhik Durumunuz ( )Evet ( )Haywr
9.Projeyi Uygulama Siireniz |( )1 Y1l (¢ )2Yd ( B3Yll ( )Avil ( )5 Y1l ve Uzeri
10.0kul Grubunuz . g) ” YHafizhk| ( )A Grubu ( )B Grubu | ( )C Grubu
roje
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EKLER-3

Dejﬁcr!l Ogretmenimiz, **Imam Hatip Ortaokullannda Orgiin Egitimle Hafizhk Projesinin Uygulanmasi ve
Yonen.mme Pz.ur .Paydas Goriislerinin incelenmesi’ konulu tez ¢alismamizda gergekgi ve giivenilir sonuglara
ulagabilmek igin sizin vereceginiz bilgilere ihtiyag duymaktayiz. . Aragtrma Milli Egitim Bakanligimin 2020/02
Sfl}:lll Ara,s.'lu‘ma Uygulama Izinleri hakkinda yaymnladigi Genelge 've uygun olarak yapilacak olup; aragtirmada
kISI..S‘L'/ veri toplanacagindan 6698 sayil Kigisel Verilerin Korunmast Kanunu ve ilgili mevzuat uyarinca kigisel
verl'le'rr korumak amaciyla gerekli tiim tedbirler alinacak, gerekli her tirlii yiikiimliilik ozenle yerine
gef!frxleceklir. Caligma bilimsel bir arastrma igin veri toplamayr amaglamaktadir. Caligma sonuglart sadece
bilimsel amaglarla kullanilacak, ¢alismanin sonuglart kanlmetlarin aleyhine olacak sekilde kullamlmayacaktir.
({all,\‘maya katilm  gonilliilik esasma  dayanmaktadir, verdiginiz cevaplar tamamen gizli tuulacak  ve
kimliklerinizi agik edici davramglardan kagimlacaknr. Caliymaya katilim sirasinda herhangi bir nedenle
i.'al.m.m:hk hissetmeniz durumunda istediginiz zaman katilimmzi sona erdirebilirsiniz. Sonuglarin sahsimzla bir
ilgisi bulunmamaktadir, bu sebeple isminizi yazmamzi istemiyoruz. 7 soru (A Grubu) demografik ozelliklere
(kisisel bilgilere) yonelik sorular, 20 soru (B Grubu) hafizik proje alanina yonelik anket sorulardir. Liitfen
asagidaki sorular size gore en dogru sekilde cevaplayimz. Yardim ve katkilariiz igin tegekkiir ederim. \

Kevser YUSUFOGLU

Sabahattin Zaim Uni. Sos. Bil. Enstitiisii
Yiiksek Lisans Ogrencisi

A-DEMOGRAFIK BiLGILER (OGRETMEN)

ll.Cinsiyctiniz ( )Kadin ( )Erkek
"Z.Yasmlz ( )21-30 ( )31-40 ( )41-50 ()51-60 ()60 ve Uzeri
‘3.Mcdeni Durumunuz ( )Evli ( )Bekar ( )Diger
14.E{;itiminiz ( )Lisans ( )Yiiksek Lisans ( )Doktora
5. Mezun Oldugunuz Egitim
|Programi
mslekteYlllnlz ( )1-5 Yl ( )6-10 Y1l { MI-15 | ( )16-20Yal | ()20 Yil ve
[ Yil \ Uzeri
[Haﬁzhk Durumunuz ( )Evet ( )Hayir

N
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EKLER-4

Degerh Velimiz, ”lmz.im Hatip Ortaokullarinda Orgiin Egitimle Hafizlik Projesinin Uygulanmasi ve Yénetimine
pfur l?a;‘da5 G(‘)’rﬁ.slennin incelenmesi’* konulu tez alismamizda gergekgi ve giivenilir sonuglara ulasabilmek
igin sizin verece@iniz bilgilere ihtiyag duymaktayiz.. Aragtrma Milli Egitim Bakanhiginm 2020/02 Sayih Arastirma
Uygulama Izinleri hakkmda yavinladigi Genel 'ge 've uygun olarak yapilacak olup; arastirmada kisisel veri toplanacagindan
6695_ sayilt Kigisel Verilerin Korunmast Kanunu ve ilgili mevzuat uyarinca kigisel verileri korumak amaciyla gerekli tiim
tedbirler alinacak, gerekli her tiirlii yikiimliiliik 6zenle yerine getirilecektir. Caliyma bilimsel bir arastirma icin veri
toplamayt amaglamakiadw. Caligma sonuglar sadece bilimsel amaglarla kullamlacak, ¢calismamin sonuglart katilimetlarin
aleyhine olacak sekilde kullanilmayacakur. Calismaya katihm goniilliiliik esasina davanmaktadir, verdiginiz cevaplar
tamamen gizli tutulacak ve kimliklerinizi agik edici davramslardan kagimlacaknr. Calismava katilim sirasinda herhangi bir
nedenle rahatsizlik hissetmeniz durumunda istediginiz zaman katthmmmzi sona erdirebilirsiniz.Sonuglarin sahsimzla bir
ilgisi bulunmamaktadir, o yiizden isminizi yazmamzi istemiyoruz. 7 soru (A Grubu) demografik &zelliklere
(kisisel bilgilere) yonelik sorular. 20 soru (B Grubu) hafizlik proje alanina yonelik anket sorulardir. Liitfen
asagidaki sorulan size gore en dogru sekilde cevaplayimz. Yardim ve katkilarimiz igin tesekkiir ederim.

Kevser YUSUFOGLU
Sabahattin Zaim Uni. Sos. Bil. Enstitiist
Yiiksek Lisans Ogrencisi

A-DEMOGRAFIK BILGILER (VELI)

1.Cinsiyetiniz  |( ( )Erkek
)Kadin
2.Yasiniz () 21- ()31-40 ( )41-50 ( )51-60 ( )60+
30
3.Medeni ( )Evli | ()Bekar ( )Diger
Durumunuz
4.Egitiminiz  |( () ( ( )Onlisans | ( )Ortaokul | ( )Lisans | ( ( )YiiksekLisans
)Okur- | Okur- )ilkokul )Lise
Yazar Yazar
Degil :
5.Mesleginiz  |( )isgi | ( (' )Esnaf (' )Doktor ( JAvukat | ( ( )Diger
)Memur YMiihendis
6.Geliriniz ( (Asgari | ( )Asgari Ucretin iki | ()Asgari Ucretin Ug Kati ve Uzeri
)Asgari | Ucret kati
Ucret
Alti
7.Hafizhik ( )Evet | ()Hayir
Durumunuz

—
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Ekler-5

zcjic,:;n:)g::mgl\z l;n::m] IHz'm.p .Ortaokullarir.\da Orgiin Egitimle Hafizlik Projesinin Uygulanmasi ve

e ;m'n :5" t, 's'?nsln_ ncelfnrncs: konulu tez galiymamizda gergekgi ve giivenilir sonuglara
g —— k/“lgulamft;?»ln;,, ' :gllcrc ihtiyag duymak‘taylz. “Aragtrma Milli Egitim Bakanhigimn 2020/02
‘fl‘i.sji.\'cl veri Inplumﬁ'aﬁmdair -(;:;; ’» ‘fl;k'"-‘(q 'm'”?hl‘d’gl (u:m'lge o u}:gun Al sl mEk o, S
il ot o o savili A‘ISIS(’I Verilerin Korunmast Kanunu ve ilgili mevzuat uyarinca kigisel
k'a[,’v,,,u i ar_ ! gere . .l_lum I.cdhrrlcr alinacak, gerekli her tirlii yikumluluk ozenle yerine getirilecektir.
Lk,,]]a,,,/an,k. calwmam:s frma‘ Ium veri toplamayi amucjlumuklud:r (alisma sonuglar: sadece bilimsel amaglarla
Lg,-,m,[]u/uk p du"a.mnu; art kunllm.u.la.rm aleyhine olacak gekilde kullamimayacaknr. Calismaya katilim
o e ..nmu I(.ullr. verdiginiz cevaplar tamamen gizli tutulacak ve kimliklerinizi agik edici
: : ,vvu an kagimilacaknr. (alismaya katilim sirasinda herhangi bir nedenle rahatsizlik hissetmeniz durumunda
‘f‘"‘)‘_/'g'f": zaman kf:lll:Mln::l sona erdirebilirsiniz" Sonuglarin sahsimzla bir ilgisi bulunmamaktadir, bu sebeple
fisminizi ,\.'a.zmamZI istemiyoruz. Goriismede sdyleyeceklerinizin tamami gizli tutulacaktir. Bu bilgileri aragtirmacilar
disinda kimse gérmeyecektir. Eger izin verirseniz gériismemizi kayida almak istiyorum. Yardim ve katkilanmz igin
tesekkiir ederim.
Kevser YUSUFOGLU

Sabahattin Zaim Uni. Sos. Bil. Enstitiisit
Yilksek Lisans Ogrencisi

GORUSME SORULARI

1- Proje uygulanirken egitime 1 yil ara verme hakkini kullandin mi? Hangi sinifta?
2- Egitime 1 yil ara verilmesini nasil degerlendiriyorsun?

3- Proje siireglerini nasil degerlendiriyorsun?

e S.sinif: hafizhiga hazirlik,
e 6.sinif: 1 yil egitim 6gretime ara,

e 7.sinif: hafizhgi pekistirme ve akademik egitime devam).

Ara verip egitime tekrar dondiikten sonra kendini nasil hissettin?
5. Projede seni en cok zorlayan nedir?

Bu projede egitim strecinde kimlerden ne tir destekler aldin?
Kuran-1 Kerim derslerine giren Sgretmenini nasil degerlendirirsin?

8- Projeye nasil segildin?
9- Projede egitime basladiktan sonra kendinde ne gibi degisiklikler fark ettin?
10- Hafizlik egitimi sana neler kazandirdi? Sana kattiklar nelerdir?

11- Projede yapiimasini en ¢ok istedigin sey nedir? (Faaliyet)

12- Projede yer almay! neden tercih ettin
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EKLER-6

Eegerli Yoneticimiz. “Imam Hatip Ortaokullarinda Orgiin  Egitimle Hafizlik  Projesinin
Uygulanmast ve Ydnetimine Dair Paydas Gortiglerinin incelenmesi™™ konulu tez ¢alismamizda
gergekei ve giivenilir sonuglara ulagabilmek igin sizin verece@iniz bilgilere ihtivag duymaktayiz.
drastirma Milli Egitim Bakanligmm 202002 Savili Aragtrma Uvgulama  Izinleri hakkinda
vavinladigt Genelge ve wvgun olarak yapilacak olup: arastirmada kisisel veri toplanacagindan
6698 sayili Kigisel Verilerin Korunmasi Kanunu ve ilgili mevzuat uvarinca kigisel verileri
korumak amacivla gerekli tim tedbirler almacak, gerekli her tirlii yiikiimliliik ozenle yerine
getirilecektir. Caligma bilimsel bir arastirma i¢in veri toplamayi amaglamakiadir. Calisma
sonuglart sadece bilimsel amaglarla kullamilacak, ¢aligmamn sonuglary kanlmeilarin aleyhine
olacak sekilde kullamimayacakur. Caliymaya kanlm  gonillilik esasina  dayanmaktadir.,
verdiginiz cevaplar tamamen gizli tunidacak ve kimliklerinizi agik edici davramglardan
kagimlacaknr.  Caliymaya  kanlim  sirasinda  herhangi  bir  nedenle rahatsizltk Iulvsemwm’:i
durumunda istediginiz zaman kanhmmizi sona erdirebilirsiniz. Sonuglarin sahsinizla bir ilgisi!
bulunmamaktadir, o yiizden isminizi yazmamzi istemiyoruz. 10 soru (A Grubu) dcmograﬁld
zelliklere (kigisel bilgilere) yonelik sorular, 20 soru (B Grubu) hafizlik proje alanma yoneliK
anket sorulardir. Liitfen asagidaki sorulart size gore en dogru sekilde cevaplayimiz. Yardim ve
katkilariniz igin tegekkiir ederim. l

Kevser YUSUFOGLU \
Sabahattin Zaim Uni. Sos. Bil. Enstitiist |
Yiiksck Lisans Ogrencisi |

_
A-DEMOGRAFIK BiLGILER (KUR'AN KURSU YONETICIisi)
1.Cinsiyetiniz ~|( )Kadin  ( )Erkek J
2.Yasimz ( )21-30 ( )31-40 ( )41-50 ( )S1-60 ()60 +
3.Medeni Durumunuz ( )Evl ( )Bekar ( )Diger
4.Mczuniyetiniz ( )Onlisans ( )Lisans  ( )Yiksek Lisans ( )Doktora
|5.Mezun Oldugunuz ]
([Egitim Program ‘
‘.Gi.lﬂcslciktc Yilimz (HI-SYL ()6-10Yil (D15 Yl ( )16-20 Yil ()20 Yil ve il(crﬂ
7.Meslekte Yonetici/( )1-5 Y1l ( )6-10 Yl ( )I-1SYal ( )16-20 Yil ()20 Yal ve Gzeri!

Olarak Yilimz
[ti:l{afuluk Durumunuz | )Evet ( )Hayir

e ==

9.Projeyi Uygulamal( )IYil ( )2Yd ()3 Yl (@Yl ()5 Yil ve Ozeri
Siireniz o | _

}I().i;hirligi Yaptigmiz|( ) Halizhik Proje  ()A Grubu (B grubu ( )C Grubu
|Okul Grubunuz R o
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