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ON SOz

Hafizlik egitimi Islam tarihi boyunca ilgi géren, uzun ve zorlu bir siireci
iceren dini bir egitim tiirtidiir. S6z konusu egitimin kurumsallasmasi da zamana
yayilmig bir siireci kapsamaktadir. Zira hafizlik kurumlar: sifirdan olusturulan bir
egitim anlayisina sahip olmamus, bireysel olarak devam eden bir durumun
sistemlesme ihtiyaci ile ortaya ¢ikmustir. Bu dogrultuda iilkemizde varligini
siirdiiren kurumlar arasmda yaygm egitim kisminda Diyanet Isleri Bakanhgi’na
bagl Kur’an kurslari, 6rgiin egitim kisminda ise Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik
Projesi dogrultusunda verilen egitim goriilmektedir.

Aragtrma Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Projesi ogrencilerinin
durumlarma yonelik yapilmakta olup onlarin psiko-sosyal durumlarini ve
motivasyon diizeylerini 0lgmek amacini tagimaktadir. Bu amag¢ 1s18inda soz
konusu hafizlik 6grencilerine ilgili 6l¢ekler uygulanarak elde edilen veriler nicel
arastirma esaslar1 dogrultusunda incelemeye tabi tutularak analizler yapilmis,
sonug ve degerlendirmelere ulagilmistir.
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OZET

Hafizhk Proje Okullarinda Hafizhik Egitimi Alan Ogrencilerin Psiko-Sosyal

Durumlar ile Motivasyon Diizeylerinin Incelenmesi

Hafizlik egitimi; Islam tarihi boyunca ilgi géren, uzun ve mesakkatli bir
stireci igeren dini bir egitim tiirtidiir. Bu dogrultuda iilkemizde, yaygm egitim
kisminda Diyanet Isleri Bakanligi’na bagli Kur’an kurslari, 6rgiin egitim kismmda
ise Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Projesi dogrultusunda hafizhk egitimi
verilmektedir. Arastirma Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Projesi dgrencilerinin,
psiko-sosyal durumlarini ve motivasyon diizeylerini 6lgmeyi amaglamaktadir.
Nicel tarama modelinde tasarlanan bu arastrmada “Hafizlik Egitimi Psiko-Sosyal
Durum Olgegi” ve “Hafizlik Egitimi Motivasyon Olgegi” veri toplama araci
olarak belirlenmistir. Arastirma 6rneklemini, 120 6grenci olusturmaktadir. Veriler
SPSS araciligiyla analiz edilmistir. Veri analizlerinde tanimlayici istatistiksel
metotlar, t-Testi, Mann Whitney U Testi, Anova ve Kruskal Wallis H testleri
uygulanmistir.  Arastrma sonucunda Hafizlik ogrencilerinin  psiko-sosyal
durumlar1 ve motivasyon diizeylerinin bagimsiz degigskenlere gore farklilik arz
ettigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Hafiz, Hafizlik, Hafizlik Egitimi, Motivasyon, Psiko-

Sosyal Durum
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ABSTRACT

Investigation Of Psycho-Social Status and Motivation Levels Of Students
Who Take Hafiz Education in Hafiz Project Schools

Hafiz education; it is a type of religious education that has attracted
attention throughout the history of Islam and includes a long and arduous process.
In this direction, in our country, Qur'an courses affiliated to the Ministry of
Religious Affairs in the non-formal education part, and in the formal education
part, in line with the Hafiz Project with Formal Education, hafiz training is
provided. The aim of the research is to measure the psycho-social status and
motivation levels of the students of the Education In Memorization The Quran
Project. In this study, which was designed in a quantitative survey model,
"Memory Education Psycho-Social Status Scale” and "Memory Education
Motivation Scale” were determined as data collection tools. The research sample
consists of 120 students. Data were analyzed via SPSS. Descriptive statistical
methods, t-Test, Mann Whitney U Test, Anova and Kruskal Wallis H tests were
used in data analysis. As a result of the research, it was determined that the
psycho-social status and motivation levels of Hafiz students differ according to
the independent variables.

Keywords: Hafiz, Hifz, Hafiz Education, Motivation, Psycho-Social

Situation
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GIRIS

Tezin bu boliimiinde arastirmanin problemi, amact ve Onemi, sayilt1 ve

smirliliklar1 ve arastirmaya dair ilgili literatiire yer verilmistir.

Arastirmanin Problemi

Hafizlik, 6zellikle dini yoniiniin bir sonucu olarak Miisliimanlar i¢in 6nemi
biiyiik olan ve oldukg¢a zor ve uzun bir siireci igeren bir miiessesedir. Odaginda
Kur’an-1 Kerim’in oldugu hafizlik ilk vahiy ile birlikte baslayarak giliniimiizde
devam etmistir. Kur’an’in var olmasi ile birlikte hafizlik miiessesesi de kiyamete
kadar da varligimi stirdiirecektir.

S6z konusu hafizligm egitiminin kurumsallagsmasi zamana yayilmis bir
stireci kapsamaktadir. Zira Hafizlik kurumlar1 sifirdan olusturulan bir egitim
anlayisina sahip olmamis zaten bireysel olarak devam eden bir egitimin
sistemlesme ihtiyaci ile ortaya ¢ikmistir. Bu dogrultuda iilkemizde varligim
siirdiiren kurumlar arasmda yaygm egitim kisminda Diyanet Isleri Bakanhigi’na
bagli Kur’an kurslari, drgiin egitim kisminda ise Orgiin Egitimle Birlikte Hafizhik
Projesi kapsamindaki okullar bulunmaktadir.

Arastirma, Orgiin Egitimle Birlikte Hafizhk Projesi ogrencilerinin
durumlarina yonelik yapilmakta olup onlarin psiko-sosyal durumlarii ve
motivasyon diizeylerini karsilastirmali olarak 6lgmek amacini tasimaktadir. Bu
amag 151ginda arasgtrmanin temel problemi “Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik
Projesi kapsaminda hafizlik egitimi alan 6grencilerin psiko-sosyal durumlari ile
motivasyon diizeyleri arasinda nasil bir iliski vardir?” olarak belirlenmistir.

Aragtirmanin alt problemleri ise sunlardir:

1. Cinsiyet ve yas degiskenlerine gore, Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik

Projesi kapsaminda hafizlik egitimi alan Ogrencilerin psiko-sosyal

durumlarinda anlaml bir farklilik var midir?
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10.

11.

Cinsiyet ve yas degiskenlerine gore, Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik
Projesi kapsaminda hafizlik egitimi alan Ogrencilerin motivasyon
diizeylerinde anlamli bir farklilik var midir?

Ebeveynlerinin egitim diizeyi ve meslegi degiskenlerine gore, Orgiin
Egitimle Birlikte Hafizlik Projesi kapsaminda hafizlik egitimi alan
ogrencilerin psiko-sosyal durumlarinda anlamli bir farklilik var midir?
Ebeveynlerinin egitim diizeyi ve meslegine gore, Orgiin Egitimle Birlikte
Hafizlik Projesi kapsaminda hafizlik egitimi alan 6grencilerin motivasyon
diizeylerinde anlaml1 bir farklilik var midir?

Okula devam etme durumu degiskenine gore, Orgiin Egitimle Birlikte
Hafizlik Projesi kapsaminda hafizlik egitimi alan 6grencilerin psiko-sosyal
durumlarinda anlamli bir farklilik var midir?

Okula devam etme durumu degiskenine gore, Orgiin Egitimle Birlikte
Hafizlik Projesi kapsaminda hafizlik egitimi alan 6grencilerin motivasyon

diizeylerinde anlaml1 bir farklilik var midir?

. Hafizlik egitiminde bulunulan asamaya gore, Orgiin Egitimle Birlikte

Hafizlik Projesi kapsaminda hafizlik egitimi alan 6grencilerin psiko-sosyal
durumlarinda anlamli bir farklilik var midir?

Hafizlik egitiminde bulunulan asamaya gére, Orgiin Egitimle Birlikte
Hafizlik Projesi kapsaminda hafizlik egitimi alan 6grencilerin motivasyon
diizeylerinde anlaml1 bir farklilik var midir?

Hedeflenen meslek ile hafizlik iliskisi degiskenine gore, Orgiin Egitimle
Birlikte Hafizlik Projesi kapsaminda hafizlik egitimi alan Ogrencilerin
psiko-sosyal durumlarinda anlamli bir farklilik var midir?

Hedeflenen meslek ile hafizhign iliskisi degiskenine gore, Orgiin Egitimle
Birlikte Hafizlik Projesi kapsaminda hafizlik egitimi alan 6grencilerin
motivasyon diizeylerinde anlamli bir farklilik var midur?

Egitimi tamamlama 6ngoriisii degiskenine gore, Orgiin Egitimle Birlikte
Hafizlik Projesi kapsaminda hafizlik egitimi alan 6grencilerin psiko-sosyal

durumlarinda anlaml bir farklilik var midir?
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12. Egitimi tamamlama ongoriisii degiskenine gore, Orgiin Egitimle Birlikte
Hafizlik Projesi kapsaminda hafizlik egitimi alan dgrencilerin motivasyon
diizeylerinde anlamli bir farklilik var midir?

13. Memnuniyet ve tavsiye etme durumu degiskenlerine gore, Orgiin Egitimle
Birlikte Hafizlik Projesi kapsaminda hafizlik egitimi alan Ogrencilerin
psiko-sosyal durumlarinda anlamli bir farklilik var midir?

14. Memnuniyet ve tavsiye etme durumu degiskenlerine gore, Orgiin Egitimle
Birlikte Hafizlik Projesi kapsaminda hafizlik egitimi alan 6grencilerin

motivasyon diizeylerinde anlamli bir farklilik var midir?

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Arastirmanin yeni ve benzer arastirmalar i¢in bir tesvik olmasinin yani sira
Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Projesi i¢in yapilacak olan her tiirlii yenileme ve
diizenleme c¢aligmalar1 i¢in kaynak olmasi amaclanmaktadir. Zira arastirma
stirecinde toplanan veriler ile 6grencilerin durumlar1 analiz edilebilecek ve bu
dogrultuda mevcut egitimin var ise hatali veya eksik kisimlar1 fark edilebilecektir.
Ayn1 zamanda 6l¢ek uygulamalar1 sonucunda ortaya ¢ikan bulgularin analizi var
olan egitim metodunun 6grencilerin psiko-sosyal durum ve motivasyon diizeyleri
tizerindeki etkilerinin tespit edilmesine de imkan saglanmis olacaktir.

Bir miiracaat kaynagi olmasi amaglanan arastirmada bu hedefler
dogrultusunda, Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Projesi dgrencilerinin psiko-
sosyal durum ve motivasyon diizeyleri belirli 6lgekler 1s1¢inda incelenip ve elde
edilen veriler degerlendirmeye tabi tutulmustur. Arastirmanin belirlenen genel
amaglar1 dogrultusunda, Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Projesi grencilerinin
Psiko-Sosyal Durum ve Motivasyon Diizeylerinin arasinda anlamli bir farkin olup
olmadig1 sorusuna da yanit aranmistir.

Hafizlik Egitiminin ehemmiyeti ne kadar biiyiik ise ilgili egitime dair
yapilan her tiirlii calisma da ayni1 derecede miihim olmaktadir. Ogrencilerin bu
siirecteki psiko-sosyal durum ve motivasyon diizeylerinin nabzinn tutulacag: bu
arastrma din egitimi alani agisindan da Onem arz etmektedir. Arastrmada s6z

konusu arastirma grubunu, egitim hayatinin en 6nemli siireglerinden birinde olan
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ortaokul Ogrencileri olusturmaktadir. Arastirmanin Oonemine vurgu yapan bu
durum dogrultusunda arastirmaya gerekli titizlik gosterilmistir.

Hafizlik gibi gelenegi ¢cok eskiye dayanan ancak yeni araglar ve metotlarla
yenilenen bir egitimde genel anlamda arastirmalarin ¢okluguna ragmen 6grenci
odakli olanlarin hala yetersiz olmasi goze c¢arpmaktadir. Bu baglamda da
arastirma, ogrenciye odaklanan bir ¢alisma olmas1 agisindan 6nem arz etmektedir.

Arastirma alanmna ait literatiirde ¢ogunlugun iki kurumu ayr1 ayri
incelemeye tabi tutuldugu calismalarin bulunmasma ragmen Oyle goriintiyor ki
zor bir calisma olan hafizlik alaninda, egitimin bir¢ok boyutunu ele alacak
caligmalara hala ihtiya¢ vardir. Bu ihtiyaca cevap verme noktasinda da Orgiin
egitim kisminda olan Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Projesi dgrencilerinin hem
psiko-sosyal durumlari1 hem de motivasyon diizeylerine yonelik inceleme
yapilmasi aragtirmanin énemini artirmaktadir.

Bilimsel olarak yapilmis her arastirmanin bilim i¢in bir yarar1 mevcuttur.
Bu arastirma sonucu toplanacak verilerin; MEB, DIB, ilgili proje koordinatér,
yonetici ve gelistiricileri, 6gretmenler, hafizlik egitimi ile ilgisi bulunanlar ve Din
Egitimi alaninda akademik bir aragtirma igerisinde olanlar i¢in bilimsel bir kaynak

islevi gorecegi diisiiniilmektedir.

Sayiltilar ve Simirhliklar
Arastirma i¢in belirlenen sayiltilar su sekilde siralanmaktadir:

1. Segilen arastirma orneklemi evreni en iyi sekilde temsil etmektedir.

2. Olgek uygulamasma katilan dgrenciler verdikleri yanitlarda samimi ve
diiriist olmuslardir.

Calismanin kapsami zaman kisithgir ve imkan sinrrhliklart nedeni ile
daraltilmigtir. Bu durum dogrultusunda arastirmanin sinirlart ve kapsami ise su
sekilde ¢izilmistir:

1. Arastrma 2018-2019 egitim yili igerisinde Hafizlik Proje kapsaminda
egitim goren dgrencileri kapsamakta olup Rize ili ile sinirlt tutulmustur.
2. Incelemeye tabi tutulacak olan okullar su sekilde belirlenmistir:
e Proje Okullar1 (Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Proje imam Hatip
Ortaokullari),
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e A Grubu (Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Calismasmi Uygulama Usul
ve Esaslarina Gore Yapan Okullar),

e B Grubu (Orgiin Egitimle Birlikte Hafizhk Calismasi Izleme-
Degerlendirme Siireci Devam Eden Okullar) igerisinde bulunanlar ile
smirlt tutulmustur.

3. C Grubu (Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Calismas1 Aday imam Hatip
Ortaokullar1 -2018-2019 Ogretim Yili Yeni Baslayan-) icerisinde
bulunanlar proje icin heniiz aday olma konumunda olduklarindan,
arastirmaya dahil edilmemistir.

4. Arastirma, hafizlik egitimi alan 6grencilerin kendilerine uygulanan ankete
verdikleri cevaplar ile sinirli tutulmustur.

5. Arastirmada “hafizlik egitimi alan Ogrenciler” ibaresi ile; smirliliklar
icerisine dahil edilen Imam Hatip Ortaokullarinin proje kapsamindaki
ogrencilerinden hafizlik egitimine baslayan ve heniiz bitirmis olanlar kast
edilmektedir.

6. Veri toplama arac1; HEPSO, HEMO ve Kisisel Bilgi Formu ile smirldir.

Ilgili Literatiir

Kur’an-1 Kerim iizerinde gerceklesen hafizlik egitimi, 6zellikle dini
yOniiniin sebebiyle 6nemli bir yere sahip olan, zorlu bir siireci igeren miiessesedir.
[k vahiy ile birlikte baslayarak giiniimiizde devam etmekte olan ve
kurumsallagmasiyla birlikte yeni soluklarla diri tutulan bu miiessese en giizel ve
verimli haline ulasmasi i¢in hala gelismeye ve bu gelisme icin de yapilacak
arastirmalara ihtiya¢ duymaktadir.

Ulkemizde hafizlik egitimini siirdiiren kurumlar, yaygm egitim kisminda
Diyanet Isleri Bakanligi’'na bagl Kur’an kurslari, 6rgiin egitim kisminda ise
Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Projesinin yiiriitiildiigii imam-hatip ortaokullar
olmaktadwr. Bu iki kuruma dair yapilan aragtirmalar incelenmis ve konu

siniflandirmasi neticesinde tezin bu kisminda verilmistir.
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Giines tarafindan kaleme alman ¢alisma,® bu alandaki ilgili projeye yonelik
yapilan 6nemli ¢alismalardan biri olmustur. Calismada konunun c¢ok boyutlu
olarak ele alinmis olmasi tez arastirmasmna 1sik tutmasi agisindan Onem arz
etmektedir. Ayn1 zamanda caligmanin alanda oldukca yeni olmasi ile gerek
konunun toparlanmasinda gerek giincel kaynaklara ulagimda arastrma igin
kolaylik saglanmustir. Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Modelinin biitiin boyutlar:
ile incelemeye tabi tutuldugu calisma igerisinde hafizlik egitiminin gliniimiize
kadar ki seriiveni genel bir bakis altinda ele alinmistir. S6z konusu egitim bir¢ok
boyuttan ele alinip arastrma yapilmis ve konuya genis bir yelpaze tutulmustur.
Veri kaynagi olarak hafizlik Ogrencilerinin yani1 swa hafizhik 06greticileri,
ogretmenler, veliler ve okul yoOneticileri de g¢alismaya dahil edilmistir. Yar1
yapilandirilmig  goriisme formu esliginde gerceklestirilmis olan ‘goriisme’
yontemi veri toplama teknigi olarak tercih edilmistir. Elde edilen veriler
sonucunda Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Projesine dair kapsamli verilere
ulasilmustir.

Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Projesi hakkinda yapilan tezlerden biri de
Kozakoglu’na2 aittir. Arastirmanin amaci, Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik
Projesinin egitim asamalarini incelemek, hedeflerini ve hedeflere ulasma
diizeylerini belirlemek ve projenin iilkedeki hafizlik egitim sistemine dair
problemlere ¢Oziim {iretip tretmedigini tespit etmektir. Nicel arastirmanin
bulgularma anket ve gozlem yontemleri ile ulasilmistir. Arastrmada elde edilen
verilere gore proje okulunda, istenen hedeflere heniiz ulasilamadigi, basariyi
arttirmak i¢in farkli teknikler uygulandigi, elestirel yorumlar dikkate alinarak
gelisme konusunda gayret icinde olundugu sonucuna varilmistir. Benzer bir
paralellikte Arslantas® yiiksek lisans tezinde Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik
Projesi Ogrencilerine uyguladigi anket ve nitel verileri kullanmistir. Amact

projeye katilan 6grencilerin hafizlik siireci ve sonrasi ile ilgili diislincelerini ele

! Adem Giines, Tiirkiye 'de Yeni Bir Model Olarak Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik (istanbul: Ari
Sanat Yayinevi, 2019).

2 Ekrem Kozakoglu, “Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Projesi Ve Kur’an Egitimine Katkisi
(Konya Selguklu Mustafa Biiyiikkaplan Hafiz Imam Hatip Ortaokulu Ornegi)” (Yiiksek Lisans
Tezi, Konya, Necmettin Erbakan Universitesi, 2019).

¥ Muhammet Arslantas, “imam-Hatip Ortaokullarinda Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Projesinde
Ogrenci Tutumlari (Sivas Zeki Hayran Imam-Hatip Ortaokulu Ornegi)” (Yiiksek Lisans Tezi,
Tokat, Tokat Gaziosmanpasa Universitesi, 2019)
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almak olan arastirmada 6grencilerin hafizlik egitimi siiresince basarilarinda etkili
olan etmenler ve 6grencilerin diisiinceleri ile sonrasindaki hedefleri belirlenmistir.
Arastirma neticesinde, 6grencilerin hafizlik asamasinda kendi istekleri ve ailelerin
istekleri dogrultusunda ilgili okula geldikleri, hocalarin yumusak ve samimi
davrandiklari, veli tutumlarinin egitim siiresinde biiyiikk Onem arz ettigi,
ogrencilerin egitimlerini Imam-Hatip Liselerinde devam ettirecekleri fakat dini
alanlarda gorev yapmak istemedikleri sonuglarina ulagilmistir.

Geleneksel hafizlik kurumlarmi incelemeye tabi tutan bircok calisma
mevcuttur. Bilhassa bu kurumlarda 6grenim goren bireylere dair yapilan
arastrmalarm arasinda Algur’un doktora tezi* kapsaminda sundugu arastirmasi
giincel olanlardandir. Arastirmada hafizlik 6grencilerinin psiko-sosyal durumlari,
stres diizeyleri ve motive edici unsurlar degerlendirmeye tabi tutulmustur. Karma
yontemli olan tezde nicel yontem kapsaminda farkli bagimsiz degiskenlerin,
hafizlik 6grencilerinin motivasyon ve psiko-sosyal durumlari ile stres diizeyleri
tizerindeki etkisi arastirilmis, nitel yontem kapsaminda ise bireylerden bu egitimin
tim siiregleriyle ilgili derinlemesine bilgi toplanmistir. Arastirmanin sonucunda
hafizlik egitimi 6grencilerinin motivasyon ve psiko-sosyal durumlari ile stres
diizeylerinin Olglilen bagimsiz degiskenlerle anlamli iliskilerinin oldugu tespit
edilmis ve Diyanet biinyesinde gerceklestirilen hafizlik siireglerine dair kapsamli
verilere ulagilmistir.

Kur’an kursu o6grencilerinin 6rneklem alindigi bagka bir arastrma da
Oztiirk’iin yiiksek lisans caligmast’® gosterilebilir. Nicel desenli arastirma
dogrultusunda Konya ilindeki yatili Kur’an Kursu o6grencilerinin depresyon
diizeyleri Beck Depresyon Envanteri kullanilarak incelemeye tabi tutulmustur.
Arastirma sonucunda Ogrencilerin depresyon diizeylerinin yani sira bazi
demografik ozelliklere gore depresyon diizeyinin farklilik gdsterip gostermedigi

hipotezleri de sinanmustir.

* Hiiseyin Algur, “Hafizlik Egitimi Alan Bireylerin Motivasyon ve Psiko-Sosyal Durumlarinin Din
Egitimi A¢isindan Degerlendirilmesi” (Doktora Tezi, Corum, Hitit Universitesi, 2018).

> Oz}em Oztiirk, “Kur’an Kursu Ogrencilerinde Depresyon Diizeyi Uzerine Bir Arastirma (Konya
Ornegi)” (Yiiksek Lisans Tezi, Konya, Selguk Universitesi, 2007).
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Geleneksel yontem iizerine yapilan arastirmalardan bir digeri Ozler’in,
2019 yilinda sunmus oldugu yiiksek lisans caligmasidir.® Cahgmada Kur'an
Kurslarinda uygulanmakta olan Hafizlik Egitim Programi hakkinda, egitimin iki
ucu olan 6gretmen ve O6grenci gorisleri elde edilmistir. Veriler dogrultusunda
inceleme yapilan arastirmanin sonucunda Hafizlik Egitim Programinin hafizlik
yaptirmak icin yeterli oldugu lakin Ogreticilerin Program hakkindaki bilgi
eksikligi nedeniyle tam olarak uygulanmadigi ve bir takim aksakliklara neden
oldugu verilerine ulasilmstir.

Geleneksel ve modern sistem igerisinde hafizlik egitimi alan genglere
yonelik arastirmalardan biri Giing6r’iin yliksek lisans calismasidir.” Arastrmanin
amact son cocukluk ve ilk ergenlik donemlerinde olan hafizlik 6grencilerinin
sosyal kaygi ile 6znel iyi olus diizeylerini incelemektir. Arastirmada 6grencilerin
Oznel iyi olus ile sosyal kaygi diizeylerinin bazi bagimsiz degiskenlere gore
anlaml farkliliklar gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica MEB'in imkanlarinin
hafizlik egitiminde hentiz bir farklilasmaya yol agmadig1 sonucuna da ulasilmistir.

Genglere yonelik olan arastirmalardan biri de Yildiz’mn® yiiksek lisans
tezidir. Genglerin Hafizlik egitimi siirecinde ergenlik donemine bagh yasadiklar1
sorunlar1 saptamaya yonelik bu arastirma tarama modelinde olup 6lgek verilerine
dayanmaktadir. Arastirma analizleri sonucunda genglerin egitim siirecinde
ergenlige bagli bazi sorunlar yasadiklar1 ortaya c¢ikmistir. Yas arttikca
problemlerin de arttig1, erkeklerin daha fazla sorun yasadiklar1 ve okul ile hafizlik
egitiminin beraber yiiriitiilmesinin Ogrencileri zorladigr ve bunun aldiklar
egitimden memnun olma durumlarma yansidig1 saptanan sonuglardandir. Benzer
bir sekilde Yetimova® yiiksek lisans tezinde ortaokulla beraber hafizlik yapan

ogrencilerin karsilastiklar1 sorunlar1 ele almistir. MEB ve DIB’in ortak olarak

® Hatice Kiibra Ozler, “Diyanet sleri Baskanligi Hafizlik Egitim Programmmn Ogretmen ve
Ogrenci Gorisleri (Konya Ornegi)” (Yiiksek Lisans Tezi, Konya, Necmettin Erbakan
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2019).

" Oznur Giingor, “Klasik ve Modern Sistemde Hafizlik Yapan Bireylerde Oznel iyi Olus ve Sosyal
Kayg iliskisi Uzerine Bir Calisma” (Yiiksek Lisans Tezi, Erzurum, Atatiirk Universitesi,
2018).

8 Fikret Y1ldiz, “Hafizlik Egitiminde Ergenlik Dénemine Bagl Yasanilan Problemler (Eskisehir ili
Ornegi)” (Yiiksek Lisans Tezi, Isparta, Siileyman Demirel Universitesi, 2019).

® Pakize Yetimova, “Ortaokula Devam Eden Ogrencilerin Hafizhik Egitiminde Yasanan Sorunlar
ve Coziim Onerilerine Yonelik Bir Arastirma” (Yiiksek Lisans Tezi, Istanbul, Istanbul
Universitesi, 2018).
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yuriittiigli  hafizhik egitimi sahadaki farkliliklarmin incelendigi arastirma
sonucunda uygulanan projelerin O6grencilerin bilissel ve duyussal alanlarmi
etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Bu dogrultuda 6rneklem grubunun goriisleri de
dikkate alinarak ¢o6ziim Onerilerine yer verilmistir. Benzer bir dogrultuda
Vahapoglu'nun™ Tirk Milli Egitim Sistemindeki degisikliklerin hafizlik
egitimine etkileri iizerine nitel bir arastrmasi mevcuttur. Unsal! ve Cayli*? ise
donemin hafizlik egitiminin durumunu incelemek ve problemlerini saptayip
¢oziim Onerileri sunmak amaci ile anket verilerine dayanan nicel bir ¢alisma
yapmislardir.

Sahin13 arastirmasinda hafizlik Ogrencilerinin yan1 sira veliler ve
Ogreticilerin algilarina da yer vermistir. Bu dogrultuda anket verilerine dayanan
arastirmanin amaci hafizlik 6grencilerinin Kur'an't ezberlemenin yaninda anlamak
icin de ne kadar caba sarf ettiklerine ve hafizlik egitiminin &grenci, veli ve
ogretici algilarmin ne yonde oldugunu saptamak olarak belirlenmistir. Benzer bir
sekilde Ugur'® yiiksek lisans tezinde dgrenci, 6gretici ve idareci algilar1 1s13inda
Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Projesini incelemeye tabi tutmustur. Nitel olan
arastirmada hem Proje kurslar1 hem de DIB’e bagli kurslarm durumu miilakat
teknigi ile elde edilen veriler 1s1ginda ortaya konulmustur. Arastirmanimn verilerine
gore katilimcilarin  Orgiin egitimle birlikte hafizlik egitimine Onem verme
sebepleri ile egitsel kaygilarinin ortiistiigii saptanmistir. Orgiin Egitimle Birlikte
Hafizlik Projesi’ne dair yapilan arastirmalardan biri de Kuloglu’nun® yiiksek
lisans tezidir. Projenin olgusal olarak incelendigi arastirma uygulanan anket

sonucu elde edilen veriler 1s1¢inda bulgularin tartisildigr ve sorunlara yonelik

10 vahap Vahapoglu, “Tirk Milli Egitim Sisteminde Meydana Gelen Degisikliklerin Hafizlik
Egitimine Etkileri” (Yiiksek Lisans Tezi, Rize, Recep Tayyip Erdogan Universitesi, 2016).

" Bilal Unsal, “Giiniimiiz Kur’an Kurslarinda Hafizlik Egitimi ve Problemleri (Istanbul Ornegi)”
(Yiksek Lisans Tezi, Sakarya, Sakarya Universitesi, 2006).

2 Ahmet Fatih Cayli, “Kur’an Kursu Ogreticilerine Gore Hafizlik (")gre_:j[imi ve Problemleri (Goller
Bolgesi Ornegi)” (Yiiksek Lisans Tezi, Isparta, Siileyman Demirel Universitesi, 2005).

'3 Fatma Sahin, “Amag-Arag Dengesi A¢isindan Hafiz Adaylari, Velileri ve Ogreticilerin Hafizlik
Algilar1” (Yiksek Lisans Tezi, Eskisehir, Eskisehir Osmangazi Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii, 2019).

* Elif Ugur, “Idareci, Ogretici ve Ogrenci Goriiglerine Gore Egitimle Birlikte Hafizlik
Uygulamasinin Degerlendirilmesi” (Yiiksek Lisans Tezi, Kayseri, Erciyes Universitesi, 2019).

1> Rahime Kuloglu, “Yonetici Gériislerine Gore imam Hatip Ortaokullarindaki Hafizlik Projesinin

Degerlendirilmesi” (Yiiksek Lisans Tezi, Istanbul, Istanbul Sabahattin Zaim Universitesi,
2018).
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¢6ziim Onerilerinin bulundugu bir nicel arastrma 6rnegidir. Karakaya®™ ise
arastirmasinda genel olarak Kur’an ezberinin daha nitelikli ve islevsel olmasi i¢in
neler yapilabilecegini goriigsmeler 1s1ginda saptamis ve alana fayda saglamasi
acisindan ¢6ziim Onerilerine yer vermistir.

Iigili literatiir tarandignda DiB’e bagh ve Orgiin Egitimle Birlikte
Hafizlik projesi kapsamindaki hafizlik egitimlerine dair nitel ve nicel
arastirmalarin mevcut oldugu goriinmektedir. Zor bir ¢alisma olan hafizlik
alaninda, bir egitimin bir¢ok boyutunu ele alacak caligmalara hala ihtiyag
duyulmaktadir. Hafizlik gibi gelenegi ¢ok eskiye dayanan ancak yeni araglar ve
metotlarla yenilenen bir egitimde genel anlamda arastirmalarin ¢okluguna ragmen
egitim goren bireye odakli olanlarin yetersizligi de goze carpmaktadir. Bu
baglamda arastirma 6grenciye odaklanan bir ¢aligma olmasi agisindan 6nem arz

etmektedir.

% Ayse Karakaya, “Tirkiye’de Hifz Egitimi -Ankara Ornegi-” (Yiiksek Lisans Tezi, Ankara,
Ankara Universitesi, 2017).
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BIiRINCi BOLUM
KAVRAMSAL CERCEVE

Tezin bu boliimiinde hafizlik kavrami, hafizlik egitimi tarihgesi ve
Tirkiye'de uygulanmakta olan hafizlik egitiminin saglandigi kurumlara dair

bilgiler yer almaktadir.

1.1. HAFIZLIK KAVRAMI

Hafiz kavrami; Arapca'da “ezberlemek, korumak" anlamindaki ‘hifz’
kokiinden tiiremis olup sozliikte "ezberleyen, koruyan" anlamma gelmektedir.'’
Bu kavram ayni zamanda Kur’an'in tamamini ezberleyen kisiyi niteleyen bir sifat
olarak da kullamlmaktadir.”® Bu dogrultuda Kur’an-1 Kerim’i basindan sonuna
kadar ezberleyen kisiye de hafiz denilmektedir. Hafizlik ise genel olarak,
bahsedilen bu ezberleme faaliyetini kapsayan bir kavram olmaktadir. 19

Hafiz kavrami, Kur’dan-1 Kerim’de “Allah en 1iyi koruyandlr...”zo,
“Stiphesiz, o Zikr’i (Kur’an’1) biz indirdik biz! Onun koruyucusu da elbette

2L ve “Hep onlar1 zapteden bizdik.”? ayetlerinde “koruyan, himaye eden,

biziz.
gdzeten, saklayan” anlamlarmi tasiyarak Allah’in sifati olarak ge¢mektedir.?®

Ayn1 zamanda; “O, kullarinmn iistiinde mutlak hakimiyet sahibidir. Uzerinize de

7 Nebi Bozkurt, “Hafiz”, i¢inde Diyanet Islam Ansiklopedisi (Istanbul: Diyanet Vakfi Yayinlari,
1997).

8 TDV islam Ansiklopedisi, c.15, s.74-78, 1997.
9 Omer Ozbek, “Diinyada Hafizlik Yontem Ornekleri”, Bilimname XXIX, 2 (2015): 183-209. 184

20 Kur’an-1 Kerim Meali, cev. Halil Altuntas & Muzaffer Sahin (Ankara: Diyanet Isleri Baskanlig
Yayinlari, 2011), El-Yusuf 12/64.

21 El-Hicr 15/9.
22 El-Enbiya 21/82.

% Okkes Dag, “Hz. Peygamber Zamaninda Kur’an’mn Ezberlenmesi ve Hafiz Sahabiler” (Yiiksek
Lisans Tezi, Ankara, Ankara Universitesi, 2006), 17.
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»24 ayetinde bahsedilen “hafaza melekleri (koruyucu

koruyucu melekler gonderir.
melekler)” hafiz kavram ile aym koke sahiptir.?

Birey i¢cin ehemmiyetinin tartigmaya dahi agilamayacagi kadar biiyiik
oldugu egitim; sadece bilgi aktarimi olmaktan ziyade bir bireyi egitme, toplumla
uyumlu hale getirme ve gelecege hazirlama faaliyetlerinin gergeklestigi bir
sistemin siirece yayilmis halidir. Tanimlanma konusunda genis bir havuza sahip
olan egitim; bireyleri dogay1 denetleyecek, degistirecek ve liretim yapabilecek
bicimde yetistirme; bireylerin dogal olgunlasmalarmi artrma ve bu 0Ozelligi
gostermelerini saglamak amaciyla davraniglarinda yasantilari yoluyla, kasith ve
istendik degisme meydana getirme siireci olarak tanimlanabilir.® Bu pencereden
bakildiginda s6z konusu siirecin; kisiligi oturmakta ve hayati anlamlandirma
asamasinda olan son ¢ocukluk donemindeki bireyler icin etkisi de hayati 6neme
sahip olmaktadir.

Egitime verilen onem kendini hafizlik egitiminde de gdstermekte olup,
hafizligin sahip oldugu dini boyut nedeni ile de atfedilen ehemmiyet artmaktadir.
Hadis eserlerinde genellikle ‘Fezailu’l-Kur’an’ bashgi altinda Kur’an’1 okumanin,
anlamanin ve yasamanm oneminden bahsedilen rivayetler yer almaktadir.”” Bu
hadisler 1s1ginda Miisliimanlar hafizlik icin tesvik olmakta ve hafizliga verilen
deger artmaktadir. Odaginda Kur’an-1 Kerim’in oldugu hafizlik ilk vahiy olan
“Oku”?® emriyle baslayarak giiniimiizde devam etmektedir. Kur’an’mn var olmasi
ile birlikte hafizlik miiessesesi de varligini siirdiirecektir. “Sizin en hayirliniz
Kur’an’t dgrenen ve Ogreteninizdir.”?® hadisi de bu ugurda bir 6rnek teskil

etmekte, benzer hadislerin tesvikinin etkisiyle de Kur’an ayetlerinin

2 El-En’am 6/61.

? Arslantas, “Imam-Hatip Ortaokullarmda Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Projesinde Ogrenci
Tutumlar1 (Sivas Zeki Hayran Imam-Hatip Ortaokulu Ornegi)”, 11.

% Nurullah Altas & Ismail Arici, "Din Egitiminin Bilimsellesme Streci", Din Egitimi i¢inde, ed.
Mustafa Koylii & Nurullah Altag (Istanbul: Ensar Nesriyat, 2016), 51; Selahattin Ertiirk,
Egitimde Program Gelistirme, (Ankara: Edge Akademi Yayncilik, 2017), 9-13.

2T Mesut Cakir & Yavuz Horoz, “Hafizhigi Tesvik Eden Hadisler Uzerine Genel Bir
Degerlendirme”, Kafkas Universitesi llahiyat Fakiiltesi Dergisi, 5/9 (2018):118-140, 121.

% El-Alak, 96/1.
2 Ebi Abdillah Muhammed b. ismail el-Buhari, Fedail’il Kur’an, 8, el-Camiu’s-Sahih, Daru‘l
Erkam, Beyrut 1416/1995, 21.
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Ogrenilmesinin yani sira dgretilmesi, anlasilmasi ve hayata aktarilmasi dnemini
kat kat arttirarak bir egitim seferberligine dénﬁsmﬁstﬁr.30

Miladi 610 senesinde ilk vahyin niizulii ile baslayip 23 yil kadar bir siirede
inen Kur’an-1 Kerim giiniimiize kadar bu egitim-6gretimin odak noktasinda yer
almig, almaya da devam etmektedir. Kiyamete kadar devam edecegine inanilan
hafizlik, Kur’an’m okunmasi, yazilmasi ve ezberlenmesi ile korunmasinin 6nemli
asamalarindan  biri olarak kabul edilmektedir.®’ S6z konusu egitimin
kurumsallagsmast da zamana yayilmig bir slireci kapsamaktadir. Zira hafizlik
kurumlar1 ilk defa olusturulan bir egitim anlayisina sahip olmamis zaten bireysel

olarak devam eden bir egitimin sistemlesme ihtiyac1 ile ortaya ¢ikmustir.

1.2. HAFIZLIK EGITiMININ TARIHCESI

Egitimde ezber yoluyla 6grenme, egitim tarihinde basvurulan en eski
yontemlerden biri olmaktadir. Bu dogrultuda amaglarindan biri Kur’an-1 Kerim’1
anlama ve dgrenme olan hafizlik Islam’in égrenilmesinde bir yontem olarak da
kullanilmakta, teblig doneminden giiniimiize kadar uzanan bir olgu olma niteligini
tasimaktadir.

Kur’an-1 Kerim’de; “Ey Muhammed! Onu(vahyi) ¢argabuk almak ig¢in
dilini kimildatma. Siiphesiz onu toplamak ve okumak bize aittir. O halde, biz onu
okudugumuz zaman, onun okunusuna uy. Sonra onu aciklamak da bize aittir.”*?
ayeti ile Kur’an ayetlerinin ilk olarak Hz. Peygamber tarafindan ezberlendigi

9533 a.yeti

anlasilmaktadir. “Sana Kur’an’1 okutacagiz ve sen onu unutmayacaksin.
de aym dogrultuda Hz. Muhammed’e Kur’an’in ezberletildiginin bir kaniti
olmaktadir.®* Ayrica Hz. Peygamber’in Kur’an-1 Kerim’i hafizasinda tutmasinin
koruma altinda oldugu vurgulamistir. Bahsedilen ayetler 1s1ginda da hafizhigin

baslangicinin Hz. Peygambere vahyin inmeye baslamasiyla gerceklestigi

% Ugur, “Idareci, Ogretici ve Ogrenci Gériislerine Gére Egitimle Birlikte Hafizlik Uygulamasmimn
Degerlendirilmesi”, 1.

1 Sahin, “Amag-Arag Dengesi Acisindan Hafiz Adaylari, Velileri ve Ogreticilerin Hafizlik
Algilar1”, 37.

%2 El-Kiyame 75/16-19.
B El-A’la 87/6.

% Arslantas, “imam-Hatip Ortaokullarmda Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Projesinde Ogrenci
Tutumlari, 11.
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goriilmektedir. Boylece tarihi siire¢ igerisinde hafizligin baslangict olarak kabul
edilen ilk niizul déneminden itibaren Hz. Peygamber basta olmak tizere Kur’an
ayetleri sahabeler tarafindan ezberlenerek belleklerinde korunmustur. Lakin bu
ezber faaliyeti ayetlerin sadece sekil olarak hafizada tutulmasi anlamini
tasimamaktadir. Hz. Peygamber’in olmasini istedigi ve tavsiye ettigi hafizlik da,
geregince amel edilmis veyahut amel edilmesi gayreti i¢cinde olunan bir Kur'an
O0grenimi anlamma gelmektedir.35 Bu dogrultuda Kur’an ayetlerinin ilk
muhataplart1 olan sahabeler ayetleri anlamlar1 ile birlikte algilayarak,
icsellestirerek ve yasayarak Ogrenmisler, hayatlarmma uygulayarak hafizalaria
kazmuslardir.*® Dolayisiyla Hz. Peygamber’in donemindeki hafizlik, ayetlerin
anlasilip hayata tatbik edilmesi acisindan biliyiikk 6nem tagimaktadir.>” Zira Hz.
Peygamber’in vahiy katiplerine yazdirmasiyla da koruma altmma almis oldugu
Kur’an’in ezberlenmesine yonelik tesviklerindeki amaclardan birisi de Kur’an
hiikiimlerinin hayata gecirilmesi oldugu sdylenebilmektedir.

Kur’an ayetlerin parga parc¢a inmesi sonucunda ayetlerin ezberi de zamana
yayillmig bir eylem olmustur. Hafizligin bu ilk yillarinda, Hz. Peygamber
sahabeye Kur’an’i 6gretmis, uzakta olanlar i¢in de Kur’an okuyup okutacak
kisilerin tahsisini mutlaka yapmuistir.®® Kur’an ezberinin son derece yogun oldugu
Hz. Peygamber’in doneminde, kendisi hayatta iken hafizligin1 tamamlayanlarin
yaninda, firsat ve imkan bulamamis bir¢ok sahabe de onun vefatindan sonra
hafizligim tamamlamuslardir.®® Bu durum Hz. Peygamber’in vefatindan sonra
hafizlik miiessesesine verilen Onemin devam ettiginin ilk Orneklerinden
sayilabilmektedir. Donem igerisindeki hafiz sayisina dair farkli rivayetlere
rastlanilmakta®® lakin saymin kayda gegenden daha yiiksek oldugu Bir’i Madne
olaymdan c¢ikarilabilmektedir. Bu olay kapsaminda yaklasik olarak yetmis kurra

sahabinin 61diiriildiigii bilinmektedir.**

% Giines, Tiirkiye 'de Yeni Bir Model Olarak Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik, 28-29.

% Stumeyye Sirin, “Hafizlik Egitimi’nin Biligsel Islevlere Etkisi” (Yiiksek Lisans Tezi, Istanbul,
Uskiidar Universitesi, 2019), 3.

o Cayl, “Kur’an Kursu Ogreticilerine Gére Hafizlik Ogretimi ve Problemleri (Géller Bolgesi
Ornegi)”, 6.

% Unsal, “Giiniimiiz Kur’an Kurslarinda Hafizlik Egitimi ve Problemleri (istanbul Ornegi)”, 12.

% Unsal, “Giiniimiiz Kur’an Kurslarinda Hafizlik Egitimi ve Problemleri (istanbul Ornegi)”, 12.

“0 Buhari, Fedailul-Kur’an 8.

*! Hakki Dursun Y1ldiz, Dogustan Giiniimiize Biiyiik Islam Tarihi (Cag Yaymlari, 1992), 1: 475,
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Hafizligin kurumsallagmasi, belli yontem ve tekniklerle gerceklestirilmesi
ve egitim camiasma katilmasi ise zaman igerisine yayilmstir. Ilk dénemlerde
hafizlik i¢in tahsis edilmis mekanlarin sadece mescitler olmadigi bilinmektedir.*?
Zira Mescid-i Nebi’ye bagh Suffe Kur’an egitimi ile ilgili ilk kurum olmakta;
ayrica, Kur’an egitimini bizzat Hz. Peygamber’den alan kurralar tarafindan
Kur’an egitimi verilmekteydi. Kurralarin sagladigi egitim Suffe’nin yani sira
daru’l-kurralarda da saglanmaktaydi.®® Benzer sekilde kiittablarin da Kur’an
gretiminde rol oynadiklar bilinmektedir.**

Cebrail melegi vasitast ile Hz. Peygamber’e iletilen ayetlerin melek
tarafindan 6gretilmis olmasi ve her Ramazan ayinda karsilikli okuma ve dinleme
anlamima gelen mukabele yapilmis olmasi1 hafizlik egitimine vahiyle baslanmis
olmanin yam sira arz ve sema metodu kullanildigmin da gostergesidir.*® Hz.
Ebubekir déoneminde ayetlerin, goérevli komisyonun titiz ¢alismalar1 sonucunda
cem edilmis Mushaf hali, Hz. Osman déneminde ¢ogaltilarak belli basli Islam
merkezlerine génderilmistir.46 Kur’an’1 6gretmeleri i¢in kiraati iyi olan hafizlar da
merkezlere gonderilmis, boylelikle yedi veyahut on vecih iizere okunup
ezberlenilebilen bir hale gelen hafizligin egitiminin Dar’ul-Kur’an, Dar’ul-Huffaz
ve Dar’ul-Kurra’larin programlari olusmustur.*’

Camilerde siirdiiriilen ilim egitiminin giderek artmasi ile yeni bir mekan
ihtiyact duyulmus ve hafizlik egitiminin de iginde icra edildigi yeni ilim
merkezleri olan medreseler kurulmustur.”® Medreseler dénemine bakildiginda
basta Selcuklular ve Osmanlilar olmak iizere bircok Islam devletinde Kur’an
egitimine ve dolayis1 ile de hafizlik egitimine dnem verildigi bilinmektedir. icra

edilen hafizlik egitimi sadece yetigskinlere yonelik olmamis, ilkokuldan

%2 Ziya Kazici, Islam Medeniyeti ve Miiesseseleri Tarihi (istanbul: Kayithan Yayinlari, 1999), 335.
*8 Giines, Tiirkiye 'de Yeni Bir Model Olarak Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik, 30-31.

* Hiiseyin Atay, “Islam’da Ogretim”, Ankara Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi 23 (1978):
21.

* Sahin, “Amag-Ara¢ Dengesi Acisindan Hafiz Adaylari, Velileri ve Ogreticilerin Hafizlik
Algilar1”, 38.

48 Yildiz, “Hafizlik Egitiminde Ergenlik Donemine Bagli Yasanilan Problemler (Eskisehir ili
Ornegi)”, 55-56.

4 Kazici, Islam Medeniygti ve Miiesseseleri.Tarihi, 358; M. Baha Tanman, “Daru’l Kurra”,
Tiirkiye Diyanet Vakfi Islam Ansiklopedisi (Istanbul: TDV Yayinlari, 1993), 8/545.

*® Giines, Tiirkiye'de Yeni Bir Model Olarak Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik, 33; Ahmet Celebi,
Islam’da Egitim-Ogretim Tarihi (Istanbul: Damla Yayinevi, 1998), 109.
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yitksekogretime kadar her egitim kademesinde yerini almistir.*® islam’in ilk
zamanindan Osmanli Devleti’nin sonuna kadar olan siire¢ igerisinde hafizlik hem
yaygin hem Orgiin egitim kisminda yiiriitilen bir egitim olmus, her &gretim
kademesinde farkli miifredat ve diizeylerle gergeklestirilmistir.50

Cumhuriyet donemine geldigimizde ise bu doneminin baslarinda, bir¢ok
alan gibi egitim alaninda da Osmanl’nm izleri silinmek istenmis ve kokli
degisikliklere gidilmistir. Bu degisiklikler din egitimini ve dolayis1 ile de Kur’an
ve hafizlik egitimini de etkilemistir.”* 3 Mart 1924 senesinde ilan edilen Tevhid-i
Tedrisat Kanunu ile biitiin egitim kurumlar1 Maarif Vekaleti’ne baglanmis ve ayni
dogrultuda Seriyye ve Evkaf Vekaleti de kaldirilarak Diyanet Isleri Reisligi
kurulmustur.52 Kur’an egitiminin tek bir ¢at1 altindan verilmesini saglamak amaci
ile de Kur’an dgretimi ‘Kur’an Kurslar1’ ad ile Diyanet Isleri Reisligi’ne tahsis
edilmistir.>®

28 Subat siirecinde Orgiin egitim alaninda yasanan gelismeler etkisini
Kur’an kurslarinda ve dolayli olarak hafizlik egitiminde de gostermistir. Milli
Giivenlik Kurulu toplantisi sonucunda agiklanan kararlar ile Tirkiye’de din
egitimi alaninda olumsuz gelismeler yasanmistir. Neticede Kur’an kurslarina kayit
olma yas1 ylikselmis, hafizlik egitimi almak isteyenler en erken 15 yasinda imkan
bulabilir duruma gelmis ve kurslar hatir1 sayilir grenci kaybi yasamustir.>

Siirecin devaminda ise hafizliga olan ilgi azalmamis ve bu dogrultuda
hafiz sayis1 artis gostermistir. Cesitli donemlerde resmi kurum kapsaminda hafiz
yetistirmede azalma olmus lakin hafizlik egitimi Mislimanlarin gayreti ve kisisel
cabalar1 ile devam etmistir. Hafizlik miiessesesinin bitmek tiizere oldugunun

diistiniildigic Cumhuriyetin ilanindan 1950°li yillara kadar olan siire zarfinda,

% Ramazan Buyrukeu, Kur’an Kurslarinda Din Egitimi ve Ogretiminin Verimliligi Uzerine Bir
Arastirma (Isparta: Fakiilte Kitabevi, 2001), 31.

* Giines, Tiirkiye 'de Yeni Bir Model Olarak Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik, 36.

' Adem Giines & Vahap Vahapoglu, “1924’ten 1950°ye Tiirkiye’de Din Egitimini Etkileyen
Unsurlar Uzerine Genel Bir Degerlendirme”, Uluslararasi Sosyal Arastirmalar Dergisi 11/60
(2018): 1320.

*2 Halis Ayhan, Tiirkiye de Din Egitimi (istanbul: DEM Yayinlari, 2004), 53.

*% Buyrukeu, Kur’an Kurslarinda Din Egitimi ve Ogretiminin Verimliligi Uzerine Bir Arastirma,
37; Irfan Baskurt, Din Egitimi A¢isindan Kur’an Ogretimi Ve Yaz Kur’an Kuslar (Degerler
Egitim Merkezi, 2007), 123; Giines, Tiirkiye de Yeni Bir Model Olarak Orgiin Egitimle Birlikte
Hafizlik, 37.

% Kozakoglu, “Orgiin Egitimle Birlikte ‘Hafizlik Projesi Ve Kur’an Egitimine Katkist (Konya
Selguklu Mustafa Biiyiikkaplan Hafiz Imam Hatip Ortaokulu Ornegi)”, 47.

32



resmi kurumlarin sayica az olmasi nedenine ragmen, Ozel ¢abalarla hafizlarin
yetistirilmis olmasi da bu ugurda bir rnek olmaktadur.”®

Biitiin olumsuz durumlara ragmen din egitimi faaliyetlerine devam
edilmis, resmi kurumlardaki Kur’an egitimi engel ve smirlandirmalarin
kaldirilmasi, cinsiyet ve yas fark etmeksizin egitim alinmasiin saglanmasi ile
kurumlara olan ilgi hizla artmistir. Yaygin egitim kisminda Kur’an egitimi
saglanirken zorunlu egitim donemindeki 6grenciler i¢in de drgiin egitim kisminda
Kur’an-1 Kerim ve Dini Bilgiler dersleri dogrultusunda hafizlik projelerinin
baslatildig1 kayda almmustir.”®

Tarihsel c¢izgiye bakildiginda Osmanli’dan giinlimiize kadar hafizlik
egitiminin gelisiminin inisli-¢ikigh bir seyir gosterdigi goriilmektedir. Cesitli
donemlerde hafizlik egitimiyle ilgili yasanan olumlu gelismelerin yaninda sikintil
zamanlar da olmus, lakin bu gelenegin kayba ugramamasi i¢in siirekli gayret
gosterilmistir.”’

[Ik vahiyden giiniimiize kadar hafizlik egitimine dair pek ¢ok kurumun
ortaya ¢iktigi, sistem ve yontemin degistigi goriilmektedir. Lakin hafizligin ana
gayesi bozulmayip miiesseseye duyulan sevgi ve atfedilen deger giiniimiizde de
devam etmektedir. Konu ile ilgili bir¢ok tez, makale ve kitap ¢aligmasinin
yapiliyor olmasi, siiregelen geleneksel sistemin yani sira hafizlik egitimine yeni
bir soluk getirecek projenin olmasi da bu durumu destekler niteliktedir. Farkl
stireclere sahip olan hafizlik egitimi giiniimiiz Tirkiye’sinde, kurumsallagsmig hali
ile Diyanet Isleri Baskanlig1’na ve Milli Egitim Bakanligi’na bagli olarak resmi ve

sistemli bir sekilde yiiriitiilmektedir.

% Cakar & Horoz, Hafizhig Tesvik Eden Hadisler Uzerine Genel Bir Degerlendirme, 120.

% Yetimova, “Ortaokula Devam Eden Ogrencilerin Hafizlik Egitiminde Yasanan Sorunlar ve
Coztim Onerilerine Yonelik Bir Arastirma”, 14.

*" Karakaya, “Tiirkiye’de Hifz Egitimi -Ankara Ornegi-”, 27.
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1.3. TURKIYE'DE HAFIZLIK EGITIiMi VEREN RESMi
KURUMLAR

Giiniimiiz Tirkiye’sinde hafizlik egitimi alaninda varligini siirdiiren resmi
kurumlar arasinda yaygin egitim kisminda Diyanet Isleri Bakanligi’na baglh
Kur’an kurslar,, orgiin egitim kisminda ise Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik
Projesi dogrultusunda verilen egitim goriilmektedir.

Diyanet Isleri Baskanligi’'na bagh kurslarda verilen hafizlik egitimi ve
yonetimi bagl olunan il ve ilge miiftiiliikler tarafindan saglanirken, Milli Egitim
Bakanlhigi'na bagli Hafizlik proje Imam Hatip Ortaokullarindaki ydnetim ve

denetim ise Din Ogretimi Genel Miidiirliigii’ne bagh olarak yiiriitiilmektedir.

1.3.1. Diyanet isleri Baskanhg Tarafindan Uygulanan Hafizhk
Egitimi

Cumhuriyet Doneminde Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun ilan edilmesine
kadar, medreseler ve sibyan mektepleri bazen Evkaf’a bazen de Mesihat’a bagh
olmuslardir. Kanunla birlikte medreselerin yan1 swa Daru’l-huffaz’lar da
kapatilmis, Ser’iyye Vekaleti kaldirilmis ve onun yerine Diyanet Isleri Baskanlhigi
kurulmustur.58 633 sayili Diyanet Isleri Baskanligi Kurulus ve Goérevleri
Hakkinda Kanun’da yapilan degisiklik ile Egitim Hizmetleri Genel Miudiirligii
kurulmus ve “Kur’an-1 Kerim okumak, anlamini 6grenmek, hafizlik yapmak, din
egitimi almak isteyenler i¢cin kurslar diizenlemek ve Kur’an kurslar1 agmak.”
gorevleri verilmistir.”® Hafizhik miiessesesi; Hz. Peygamber’den giiniimiize kadar
asirlar boyu siiren bir gelenek olup varligmi siirdiirmektedir. Giinlimiizde de bu
gelenek yaygm din egitimi hizmetleri icerisinde Diyanet Isleri Baskanlig:
tarafindan siirdiiriilmeye devam etmektedir.

2010 yilma kadar kesin bir resmi progranmi olmayan Diyanet Isleri

Bagkanligi’nin, sistemlesen yeni programinin uygulanmasi ve bugiinkii seklini

% Kuloglu, “Yénetici Goriislerine Gore imam Hatip Ortaokullarindaki Hafizlik Projesinin
Degerlendirilmesi”, 17.

% Resmi Gazete, “633 sayili DIB Kurulus ve Gorevleri Hakkinda Kanun”, S. 12038, 02.07.1965,
Erisim 03.04.2021, https://www.resmigazete.gov.tr/arsiv/12038.pdf
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almasi siirece yayilmistir.®® Bu yeni programla birlikte hafizlik egitiminde hafizlik
hazirlik smifinin agilmasi ve Hafizlik Takip Komisyonunun kurulmasi 6nemli ve
koklii yeniliklerin basinda gelmektedir.®*

Hafizlik Egitim Programinda; ezber derslerine ilave olarak; Kur’an-1
Kerim Okuyus Usulleri dersi, baz1 dini bilgileri kazanmalar1 amactyla verilen Dini
Bilgiler dersi, sosyal becerilerini artirmak ve motivasyon saglamak amaciyla
Sosyal Etkinlik ve Rehberlik dersleri de yer almaktadir.®? Zira Kur’an kurslari
sadece Kur’an okumay1 6greten miiesseseler olmayip; kisiler arasi iletisim, grup
calismasi, genel kiiltiir, adap, cesitli programlar ve kiiltiirel etkinlikleri yoniiyle
de, c¢ocugun sosyallesmesi siirecine katki saglayacak egitim merkezleri
olmaktadir.®® Programda; geleneksel yontem, tekrarla yapilandiriimis yontem ve
bilgisayarla hafizlik yontemi yaygin olarak kullanilan yontemlerden olmaktadir.®*

Giiniimiizde DIiB’e bagli Kur’an kurslarinda hafizlik egitiminde; giindiizlii,
yatili, yliziine okuma veya hafizliga calisma seklinde bir smiflandirma
yapilabilmektedir. DIB Kur’an kurslarinda uygulanan Hafizlik Egitim Programi; 4
ay hazirlik donemi, 16 ay ezberleme donemi, 4 ay pekistirme donemi olmak {izere
azami 24 ay olarak uygulanmaktadir. Hafizlik egitimi siiresinde; Hafizlik hazirlik
bolimiine girig, Hafizlik ezber boliimiine giris, birinci hizip sonu, ikinci hizip
sonu, iigiincii hizip sonu, dordiincii hizip sonu ve pekistirme donemi sonu olmak
iizere toplam da 7 asamadan gecen Ogrenci hafizlik tespit sinavina girerek

egitimini tamamlamaktadir.®® Yilda bes kez yapilan hafizlik tespit sinavinda

% Hatice Sahin, “Islam Kiiltiir Tarihinde ‘Kur’an Hifz1” Gelenegi ve Giiniimiizdeki Uygulama
Bigimleri” (Doktora Tezi, Ankara, Ankara Universitesi, 2011), 149-150.

o1 Giingdr, “Klasik ve Modern Sistemde Hafizlik Yapan Bireylerde Oznel 1yi Olus ve Sosyal
Kaygi Iliskisi Uzerine Bir Calisma”, 54.

® Ozler, “Diyanet Isleri Baskanligi Hafizlik Egitim Programmim Ogretmen ve Ogrenci Gériisleri
(Konya Ornegi)”, 19.

8 Oztirk, “Kur’an Kursu Ogrencilerinde Depresyon Diizeyi Uzerine Bir Arastirma (Konya
Ornegi)”, 44.

8 Kuloglu, “Yénetici Goriislerine Gore imam Hatip Ortaokullarindaki Hafizlik Projesinin
Degerlendirilmesi”, 17-18.

% DIB, “2018-2019 Egitim-Ogretim Yili Kur'an Kurslar1 Uygulama Esaslari” (2018), Erisim:
03.04.2021,
https://webdosyasp.diyanet.gov.tr/muftuluk/UserFiles/istanbul/llceler/tuzla/UserFiles/Files/201
82019%20E%CA4%9Fitim%C3%96%C4%9Fretim%20Y %C4%B11%C4%B1%20%20Uygula
ma%?20esaslar%C4%B1%20ve%20ekleri_69cf4402-90d8-47bb-b405-70dcalcab865.pdf

35



basarilt olma durumunda baskanlik¢a verilen ‘Hafizlik Belgesi’ni alma hakki
kazanilmaktadir.®®

Hafizlik 6grencilerinin okula devam konusunda; ‘Milli Egitim Bakanlig1
[Ikdgretim  Kurumlar1  Yonetmeliginde  Degisiklik ~ Yapilmasina  Dair
Yénetmelik’in 15°nci maddesinin (a) bendinde; “imam-hatip ortaokuluna kayit
yaptiran veya devam eden ve hafizlik egitimine basladigini belgelendirenlerden o
egitim ve 6gretim yil1 i¢in devam zorunlulugu aranmaz.”®” hiikmii yer almaktadir.
Bu hiikiim dogrultusunda hafizlik 6grencileri hafizlik egitimi esnasinda okula bir
yil ara vererek, slire¢ sonunda okul komisyonu tarafindan hazirlanan bir smavi

gecmek sartiyla bir iist smiftan devam edebilmektedirler.

1.3.2. Milli Egitim Bakanhg Tarafindan Uygulanan Orgiin Egitimle
Birlikte Hafizhk Egitimi

Orgiin egitimden tamamen bagimsiz bir sekilde yiiriitiillen hafizlik egitimi
2014-2015 egitim dgretim yilinda, ‘Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Projesi’ ad1
ile baslatilan alternatif uygulama ile orgin egitimle iliskilendirilmistir.
Gilintimiizde de bu proje MEB ve Diyanet arasinda belli protokoller iizerine
yiriitiilmekte ve belli bagli imam-hatip okullarinda uygulanmaktadir.

Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Projesi’nin amaglar1 Din Ogretimi Genel
Miidiirliigii tarafindan yayinlanan uygulama usul ve esaslarinda®® su sekilde
belirtilmistir:

e Hafizlik egitiminin erken yaslarda baslanilmasinin 6grenmeyi kolay ve

kalic1 hale getirmesi,

e Hafizlik egitiminin 5. ve 6. Siniflarda tamamlanmasi, 7. ve 8. Smiflarda

pekistirilmesi,

e Hafizlik egitimi icin ayrilan bir yillik siirenin daha etkin ve verimli bir

sekilde kullanilmasi,

66 Giingor, “Klasik ve Modern Sistemde Hafizlik Yapan Bireylerde Oznel Iyi Olus ve Sosyal
Kaygi Iliskisi Uzerine Bir Caligma”, 55.

7 Resmi Gazete, “Milli Egitim Bakanhgi ilkégretim Kurumlar1 Yénetmeliginde Degisiklik
Yapilmasmma  Dair  Yonetmelik”, S. 28360, 21.07.2012, Erisim  03.04.2021,
https://resmigazete.gov.tr/eskiler/2012/07/20120721-9.htm

% Din Ogretimi Genel Miudiirliigii, Milli Egitim Bakanhg: Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Projesi
Uygulama Usul ve Esaslar (Ankara: DOGM, 2018).
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Milli, manevi, ahlaki, kiiltiirel ve insani degerlerin igsellestirilmesinde
Kur’an ayetlerinin anlamindan ve hafizlik egitiminin kazanimlarindan
yararlanilmasi,

Hafizlik egitimiyle edinilen calisma disiplini, zaman yOnetimi gibi
becerilerin pekistirilmesi ve siireklilik kazandirilmas,

Hafizlik egitimi alman siire igerisinde c¢esitli sosyal-kiiltiirel
etkinliklerle 6grencilerin kisisel becerilerinin ve sosyal yeteneklerinin
gelistirilmesi,

Ogrencilerin hafizlik egitimi igin ilgi, istidat ve kabiliyeti olanlar
arasindan se¢ilmesi,

Ogrencilerin bir iist 6grenime akademik agidan hazirlanmas1 ve
hazirbulunusluklarinda bir mahrumiyet yasanmamast,

Ogrencilerin, okul ortamindan, aileden ve sosyal cevreden uzun siire
uzak kalmadan Orgiin egitimden azami diizeyde yararlanarak hafizlik
egitimi almalari,

Ogrencilerin, ortaokul diizeyinde din egitim ve &gretimi ile ilgili temel
becerileri edinmeleri ve Kur’an’in ana konular1 hakkida bilgi sahibi
olmalari,

Akademik oOgrenme agisindan velilerin beklentilerinin karsilanmasi,

amaclanmaktadir.

Ozetle icra edilen hafizlik egitimi projesi, dgrencilerin drgiin egitimden ve

sosyal ¢evreden uzak kalmadan akranlariyla birlikte egitim-6gretim goérmeleri,

stirecin etkili ve verimli bir sekilde tamamlanmas1 ve 6grencilerin bir tist 6grenim

kurumuna akademik agidan en {ist seviyede hazirlanmasi esas alinarak

hazirlanmstir.

Hafizlik egitimi siireci genel itibari ile hafizlik 6ncesi hazirlik donemi,

hafizlik egitimi donemi ve pekistirme donemi olarak ii¢ asamadan olusmaktadir.

Stire¢ sinif diizeyleri géz Oniine alinarak belli araliklarla esitlenmis ve asamalar

belirlenmigtir. Smif diizeylerine gore hafizlik egitimi asamalar1 su sekilde

belirlenmistir:

e Hafizliga hazirlik siireci ve buna miiteakip hafizliga baslama stireci: 5.

Sinif,
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e Egitim-6gretime bir yil ara verilmesi ve hafizlik egitiminin
tamamlanmasi: 6. Smif]

e Hafizligin pekistirilmesi ve iist 6grenime hazirlik yapilmasi: 7. Sinif,

e Hafizligin pekistirilmesi ve bir {ist grenime hazirlik yapilmast: 8. Sinif.

S6z konusu projenin temel uygulama siireci ise; O0grenci se¢imi, yaz
egitimi ile 6n hazirlk, hafizliga hazirlik, hafizliga baslama, hafizlik ve hafizlig
pekistirme olmak iizere alt1 adimdan olugsmaktadir.

Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Projesi igin secilen okullar ‘Proje
Okullarr’, ‘A Grubu’, ‘B Grubu’ ve ‘C Grubu’ olmak tizere dort gruba ayrilmistir.
Projenin usul ve esaslarmni uygulama konusunda tiim gruplar ayni1 dogrultuda

olamamakta, uygulamada birbirinden farkliliklar gostermektedir.
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IKIiNCi BOLUM
YONTEM

Tezin bu boliimii arastirmanin modeli, arastirmanin evren ve orneklemi,
kullanilan veri toplama araglari, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi gibi

kisimlar i¢in ayrilmistir.

2.1. ARASTIRMANIN MODELI

Nicel arastirmalar verilerin toplanmasi ve analizi sonucunda degiskenler
arasinda iliskilerin kanitlanmasini amaglayan arastirmalardir. Bunun temel
alindig1 arastirmalarda gergeklik, arastirmacidan bagimsiz olarak goriiliip nesnel
olarak gozlemlenmekte, ol¢iiliip analiz edilmektedir.®® Orgiin Egitimle Birlikte
Hafizlik Projesi Ogrencilerine yonelik bir durum degerlendirmesi yapmayi
amacglayan bu tez caligmasi nicel bir arastirmadir. Arastirma, bir grubun belli
Ozelliklerine ulagmak i¢in verilerin toplanmasini amaglayan tarama (Survey)70
modelinde betimsel bir ¢alisma olmaktadir. Bu dogrultuda arastirmada iliskisel
karsilastirma arastirma ydnteminden yararlanilmistir. iliskisel arastirma yontemi,
iki veya daha fazla degisken arasinda beraber degisimin olup olmadigini ve iliski
varsa derecesini saptamay1 hedeflemektedir.”* Bu tanimdan hareketle 6grencilerin
motivasyon ve psiko-sosyal durumlari arasindaki iligkinin varligi ve derecesini
belirlemek amaci ile iliskisel aragtirma yontemine bagvurulmustur.

Bilimsel bir aragtrmanin gilivenirligi i¢in sahanimn iyi taninip alanin bilgi
birikimine sahip olunmasi 6nemli ilk adimlardan olmaktadir. Calismada veri
toplama siireci iki bolimden olugmaktadir. Mevzubahis kuruma ait hafizlik

egitiminin, icerik incelemesi i¢in arastirmaci tarafindan analiz edilmesi,

% Sener Biiyiikoztiirk vd., Bilimsel Arastirma Yontemleri (Ankara: Pegem Akademi, 2017), 12-13.
n Biiyiikoztiirk vd., Bilimsel Arastirma Yontemleri, 15.
™ Niyazi Karasar, Bilimsel Arastirma Yontemi (Ankara: Nobel Yayin Dagitim, 2015), 114.
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calismanin ilk kismini teskil etmektedir. Hafizlik Projesinin MEB tarafindan
belirlenmis olan niteliklerinin ve egitimin 6zelliklerinin incelenmesi kisimlarinda
alan yazin taramasi kullanilmigtir. Calismanin bulgularina belirlenen 6lgeklerin
uygulanmasi sonucu elde edilen verilere dayanilarak ulagilmistir.

Aragtirmada saha calismasi olarak hafizlik 6grencilerinin  durumunun
degerlendirilmesi  gergeklestirilmistir. Bu dogrultuda; arastirmanin ikinci
béliimiinde ii¢ asamali 6lcek kullanilmustir. Olgekler, calisma icin belirlenmis olan
kapsam ve smirhiliklar ile ¢izilmis gerceve igerisinde yer alan hafizlik egitimi

ogrencilerine uygulanmistir.

2.2. EVREN VE ORNEKLEM

Aragtirmanin evrenini, Rize’de 2018-2019 egitim gretim yilinda Hafizlik
Egitimi Projesi kapsaminda belirlenmis olan ‘Proje’, ‘A Grubu’ ve ‘B Grubu’
icerisinde bulunan Imam Hatip Ortaokullar1 olusturmaktadir.

Arastirma kapsaminda, ana kiitlenin biitlin birimlerine ulasilarak istenen
bilginin elde edilmesi islemine sayim denilmektedir.”” Rize ilinde bulunan ve
incelemeye tabi tutulan Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Projesi dgrencileri i¢in
Tam Sayim ornekleme modeli dikkate alinmig, smirlilik ve imkanlar icerisinde
ulagilabilen tiim 6grenciler ¢alismaya dahil edilmistir.

Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Projesi’ne bagli okullarm bilgisine
ulagmak amac1 ile Milli Egitim Miidiirliigii’ne var olan izin dahilinde miiracaat
edilmis ve okullarin listesi elde edilmistir. Veri toplama asamasinin kolaylagsmasi
amaci ile kolay ulasilabilen okullar oOncelikli olarak isaretlenmistir. Liste
icerisindeki belirlenen okullarla iletisime gegilerek icra ettikleri hafizlik egitimi ve
ogrencileri hakkinda &n bilgi alinmistir. Oncelik sirasina binaen son diizenlenmesi
de yapilan liste baz alinarak ilgili kurslara ulagim saglanmistir.

Son diizenlemeler sonucunda arastirmaya dahil edilen okul ve anlagmali

kurs isimleri Tablo 1’de ve Tablo 2’desunulmustur.

2 Biiytikoztiirk vd., Bilimsel Arastirma Yontemleri, 83.
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Tablo 1. Orgiin Egitimle Birlikte Hafizhk Projesi Okul Listesi

ORGUN EGITIMLE BIiRLIKTE HAFIZLIK PROJE iIMAM HATIP
ORTAOKULLARI (PROJE OKULLARI)

Il Okul Ad1 Olcek Adedi

1 RIZE Kaptan Ahmet Erdogan Anadolu IHL (Biinyede IHO) 31

ORGUN EGITIMLE BIRLIKTE HAFIZLIK CALISMASI IZLEME-
DEGERLENDIRME SURECI DEVAM EDEN OKULLAR (B GRUBU)

il Okul Adi Olgek Adedi
RIZE Ishakoglu THO 6

2 RIZE Sehit Muhammet Ambar IHO 25

3 RIZE Merkez IHO 58

Tablo 1’de goriildiigii lizere arastirmanin genel simirhiligi kapsaminda olan
bir tane Proje okulu ve B Grubu igerisinde bulunan ii¢ okul arastirma igin
orneklem olarak seg¢ilmislerdir. Rize ili igerisinde arastirmaya dahil olan tiim
evrene tam sayim ile ulasilmig lakin A Grubu kapsaminda Rize’nin bulunmamasi
nedeni ile 6rneklem grubunda da mevzu bahis asamada olan herhangi bir okul yer

almamaktadir.

Tablo 2. Proje ile Anlasmah Kur’an Kurslar: Listesi

i KURS ADI Oleek Adedi
RIZE Mehmet Mataraci Kiz Kur’an Kursu 24
RIZE Pazarkoy Erkek Kur’an Kursu 9
RIZE Rabia Kur’an Kursu 22
RIZE  7avendikli Mustafa Hoca Kopuzlar Erkek Kur’an Kursu 34

Proje kapsaminda Kaptan Ahmet Erdogan Imam-Hatip Ortaokulu hafizlik
egitimini kendi okul biinyesinde yapmaktadir. ishakoglu Imam-Hatip Ortaokulu
hafizlik i¢in Rabia Kur’an Kursu, Sehit Muhammet Ambar Imam-Hatip Ortaokulu
Pazarkdy Erkek Kur’an Kursu ve Rabia Kur’an Kursu, Merkez imam-Hatip
Ortaokulu ise Mataraci Kiz Kur’an Kursu ve Zavendikli Mustafa Hoca Kopuzlar

Erkek Kur’an Kursu biinyesinde hafizlik egitimi yiiriitmektedir. Arastirmanin veri
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toplama siirecinde ayni kurs kapsaminda egitim goéren dgrencilerden projeye bagh

olan ve olmayan ayrimi yapilarak veri toplanmistir.

2.3. VERI TOPLAMA ARACLARI

Aragtirmada veri toplamak igin Algur’un olusturup gelistirmis oldugu
Hafizlik Egitimi Psiko-Sosyal Durum Olgegi (HEPSO) ve Hafizlik Egitimi
Motivasyon Olgeginin (HEMO) kullanilmas: uygun goriilmiistiir. Ogrenciler
hakkinda genel bilgi edinimi icin kisisel bilgi formu hazirlanarak 6l¢eklerin 6n
sayfasma eklenmistir. Boylelikle arastrmanm uygulama kisminda Kisisel Bilgi

Formu, HEPSO ve HEMO kullanilmstr.

2.3.1. Kisisel Bilgi Formu

2 (13

Kisisel Bilgi Formu igerisinde “Cinsiyet”, “Yas”, “Ebeveynlerin Egitim
Diizeyleri”, “Ebeveynlerin Meslegi”, “Okula Devam Etme Durumu”, “Hafizlik
Egitiminde Bulunulan Asama”, “Hedeflenen Meslek ile Hafizlik iliskisi”,
“Hafizlik Egitimini Tamamlama Ongoriisii”, “Hafizlik Egitiminden Memnun
Olma Durumu” ve “Hafizlik Egitimini Tavsiye Etme Durumu” ile ilgili maddeler
yer almaktadir. Form, Olgeklerin 6n sayfasma eklenmistir. Formun bas kisminda

anket dolduracak olan 6grencilere yonelik su ibarelere yer verilmistir:

‘Sevgili Ogrenciler, Bu form ile “Hafizlik Proje Okullari ve Diyanet
Biinyesinde Hafizlik Egitimi Alan Ogrencilerin Psiko-Sosyal Durumlart Ile
Motivasyon Diizeylerinin Incelenmesi” amaclanmaktadir. Calisma sonucu
toplanacak verilerin; MEB, DIB, ilgili proje koordinatér, ydnetici ve
gelistiricileri, 6gretmenler, Hafizlik Egitimi ile ilgisi bulunanlar ve Din Egitimi
alanminda akademik ¢alisma yapanlar icin bilimsel bir kaynak islevi gorecegi
diistiniilmektedir. Bu kapsamda vereceginiz cevaplar tamamen bilimsel amacgh
kullanilacaktir. Katiliminiz tamamen goniilliiliik esasina dayalt olmaktadir.
Vereceginiz cevaplar gizli tutulacak ve ad-soyad: bilginiz alinmayacaktir. Size
uygun segenegi (X) isareti ile belirtiniz. Liitfen bos madde birakmayiniz.
Katkinizdan dolay: tesekkiir ederiz.’
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Olgek uygulamasi 6ncesi ve sirasinda ilgili bilgilendirme kismma ek

olarak, 6rneklem grubuna sozlii agiklamalar da yapilmistir.

2.3.2. Hafizhk Egitimi Psiko-Sosyal Durum Ol¢egi (HEPSO)

Algur’un gelistirmis oldugu Hafizlik Egitimi Psiko-Sosyal Durum Olgegi,
kesinlikle katilmiyorum (1), katilmiyorum (2), kismen Kkatiliyorum (3),
katiliyorum (4) ve kesinlikle katiliyorum (5) segeneklerinden olusan 5’11 Likert
tip1 bir 6lgek olmaktadir.

24 maddeden olusan 6lgek 4 faktor barindirmaktadir. “Hafizlik Egitimine
Yonelik Gerekge ve Tutumlar” adli 1. faktor igerisinde 10 madde, “Hafizlik
Egitiminde Farkindalik” adli 2. faktor icerisinde 8 madde, “Hafizlik Egitiminde
Hoca lle Iletisim” adl1 3. faktor icerisinde 4 madde ve “Hafizlik Egitiminde Kurs
Ortami1” adli 4. faktor igerisinde ise 2 madde bulunmaktadir.

Algur’un sonuglarmda HEPSO’ye ait Croncbach’s Alpha giivenirlik testi
bulgular1 Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3. HEPSO Giivenirlik Testi Sonucu

Giivenirlik Testi

Croncbach’s Alpha Madde Sayisi

.824 24

Algur, calismasinda 6l¢egin giivenirligini 6lgmek i¢in Cronbach Alpha
Giivenirligi testi kullanmis ve analizinin sonucunda 6l¢egin giivenirlik katsayisini
“o. = .824” olarak saptamustir. Olgegin yap1 gegerligini 6lgmek amaci ile faktdr
analizine bagvurulmus ve temel bilesenler yontemi kullanilmis 6lgegin faktor
yapist belirlenmistir. Olgegin 1. faktdrii i¢in 6z deger 5.20, a degeri .734; 2.
faktorii icin 0z deger 1.95, a degeri .667, 3. faktorii icin 6z deger 1.45, a degeri
ise .711 ve 4. faktorii igin 6z deger 1.16, a degeri ise .668 olarak saptanmustir.”

Analizler sonucunda ulagilan degerler HEPSO’niin gecerli ve giivenilir

oldugunu gostermektedir.

8 Algur, “Hafizhik Egitimi Alan Bireylerin Motivasyon ve Psiko-Sosyal Durumlarinin Din Egitimi
Agisindan Degerlendirilmesi”, 23, 27.
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2.3.3. Hafizhk Egitimi Motivasyon Ol¢egi (HEMO)

Algur’un gelistirmis oldugu Hafizlik Egitimi Motivasyon Olgegi, Hi¢
etkisi yok (1), etkisiz (2), az etkili (3), etkili (4) ve ¢ok etkili (5) seceneklerinden
olusan 5°li Likert tipi bir 6lgek olmaktadir. Olcek maddelerinin iist tarafinda
“Hafizlik egitimine karar vermenizde hangi etkenler etkili oldu? Hafizlik
egitimine karar vermemde...” ibaresi bulunmaktadir.

15 maddeden olusan oOlgek 3 faktor barmndirmaktadir. “Mesleki ve
Toplumsal Motivasyon” adli 1. faktor icerisinde 6 madde, “Egitime Dayali
Motivasyon” adl1 2. faktor icerisinde 6 madde ve “I¢sel Motivasyon™ adl1 3. faktor
icerisinde ise 3 madde bulunmaktadir.

Algur’un sonuglarnda HEMO’ye ait Croncbach’s Alpha giivenirlik testi
bulgular1 Tablo 4°te yer almaktadir.

Tablo 4. HEMO Giivenirlik Testi Sonucu

Giivenirlik Testi

Croncbach’s Alpha Madde Sayis1

.892 15

Algur, calismasinda 6lgegin giivenirligini 6lgmek igin Cronbach Alpha
Giivenirligi testi kullanmis ve analizinin sonucunda 6lgegin giivenirlik katsayisini
“o = .892” olarak saptanustir. Olgegin yap1 gecerligini 6lgmek amaci ile faktdr
analizine bagvurulmus ve temel bilesenler yontemi kullanilmig 6lgegin faktor
yapist belirlenmistir. Olgegin 1. faktdrii icin 6z deger 6.05, a degeri .864; 2.
faktorii icin 6z deger 1.18, a degeri .750 ve 3. faktori i¢in 6z deger 1.07, a degeri
ise .597 olarak saptanmustir.”*

Analizler sonucunda ulasilan degerler HEMO niin gegerli ve giivenilir

oldugunu gostermektedir.

™ Algur, “Hafizhik Egitimi Alan Bireylerin Motivasyon ve Psiko-Sosyal Durumlarmnin Din Egitimi
Acisindan Degerlendirilmesi”, 27, 29-30.
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2.3.4. Olgek Giivenirliginin Test Edilmesi

Olgeklerin arastirma giivenirliginin test edilmesi amaci ile Cronbach Alpha
i¢c tutarlilik katsayilar1 ¢alisma kapsaminda hesaplanmistir. HEPSO ve HEMO’ye
ait yeniden yapilan Croncbach’s Alpha giivenirlik testi bulgular1 Tablo 5’te yer

almaktadir.

Tablo 5. HEPSO ve HEMO Giivenirlik Testi Sonucu

Giivenirlik Testi

Croncbach’s Alpha Madde Sayis1
HEPSO 91 24
HEMO .89 15

Analize gore HEMO’niin i¢ tutarlilk katsayis1 .89 olarak saptanmistir.
HEPSO’niin i¢ tutarlilik katsayismm ise .91 oldugu ortaya ¢ikmistir.

Bir olgegin giivenilir sayilmasi i¢cin .70 ve daha biiyiikk olmas1 yeterli
goriilmektedir.”” Bu dogrultuda i¢ tutarlilik testinden elde edilen puanlara
bakildiginda oOlgeklerin ve dolayisi ile arastirma verilerinin giivenilir oldugu

sOylenebilmektedir.

2.4. VERILERIN TOPLANMASI

Orneklem grubuna ulasmak icin ilk adim olarak gerekli kurumlardan resmi
izin alinmustir. Rize Milli Egitim 11 Miidiirliigii ve 11 Miiftiiliigii ile ayrica iletisime
gecilip arastirmaya dahil olacak okul ve anlagmali kurslarin bilgilerine erisilmis,
Kurs yoneticilerine 6n bilgi verilmesi saglanmustir.

Veri toplama asamasinda ‘bilinen ve ulasilabilenden baslayarak
bilinmeyen ve ulasilmasi zor olana’ diisiincesi dogrultusunda oncelikle kolay
ulasilan veriler toplanmustir. ilk veri girisi icin kaynaklar, fiziki yakinhgm ve
anket uygulama imkanmin yiiksek oldugu okul ve baglantili olduklar: kurslardan
secilmistir. Arastwrmaya dahil olan kurum idareleri ve Ogretmenlerinin is

iligkilerinin bulundugu diger kurs ve okullara ulasgim, temel alman ilke ile

" Sener Biiyiikoztiirk, Sosyal Bilimler i¢in Veri Analizi El Kitabi (Ankara: Pegem Akademi,
2018), 183.

45



kolaylastirilmistir. Bu dogrultuda siraya koyularak hazirlanan listenin dikkate
alinmasi ile veri toplama isleminin tertipli ve kolay olmas1 saglanmustir.

Liste ile sistemlestirilen veri toplama asamasinda, veri kaynaklarina resmi
izin ile birlikte gidilerek gerekli aciklamalar esliginde Ol¢ek uygulanmasi
saglanmistir. Hafizlik agsamasinda olan 6grencilerinin egitim i¢in anlasmali olarak
gonderildikleri kurslara da ulasim saglanmis ve veriler arastirmaya eklenmistir.

Olgekler goniilli olan &grencilere bizzat arastirmaci tarafindan
uygulanmustir. Olgek uygulamasma katilimi saglanan &grencilere, uygulama
oncesi ve sirasinda gerekli aciklamalar yapilmistir. Her bir 6l¢egin doldurulmasi
ortalama 15 dakika siirmiistiir. Toparlanan 6lgeklerin veri kaybini 6nlemek amaci
ile kisa zamanda IBM SPSS Statistics Version 20’ (SPSS) programina aktarimi
saglanmustir. Boylelikle uygulama siireci bitiminde verilerin mevzubahis program
biinyesinde analiz edilmek ilizere hazir bulunmasi saglanarak zamandan tasarruf
edilmistir.

Uygulama sonucunda proje okullarindan toplamda 124 adet olgek elde
edilmistir. On inceleme eleginden gegirilen formlardan ug deger niteligini tasima,
cevapsiz birakilma ve ¢ift isaretleme gibi belirsizlik igeren dlgekler, aragtirmanin
giivenirligi i¢in ¢alismaya dahil edilmemistir. Bu asamadan sonra 6lgek sayis1 120
olarak belirlenmistir. Elde edilen 6lgek verileri bulgular kisminda analiz edilmis

ayrintili halleri ile verilmistir.

2.5. VERILERIN ANALIZi

Arastirmada, Olgek uygulamasi sonucunda toplamda 120 adet anket
incelemeye tabi tutulmustur. Orneklem grubuna bizzat arastirmaci tarafindan
uygulanarak elde edilen 6lgek verileri toparlanmis, veri kaybini 6nlemek amaci ile
kisa zamanda SPSS programina aktarimi saglanmustir.

Ogrencilerin kisisel bilgi formu vasitasiyla elde edilen demografik
ozellikleri ile ilgili verileri betimsel analizlerden yararlanilarak analiz edilmistir.
HEPSO ve HEMO ile edinilen arastrma verilerine uygulanacak testlerin
belirlenmesi i¢in ise Oncelikle 6lgek verilerinin normallik puanlarina bakmak

gerekmektedir. Verilerin normal dagilim gosterdigini sdyleyebilmek i¢in

normallik test analizi sonucunda elde edilen basiklik ve ¢arpiklik degerlerinin -1
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ile +1 arasinda olmasi gerekmektedir.”® Arastrma verilerine her degisken ici ayr
ayrt normallik testi uygulanmis ve test sonuglari 1siginda gerekli analiz
yapilmistir. Bagimsiz degiskenlere iliskin yapilan normallik testleri sonucunda:
normal dagilim gosteren iki degiskene sahip alt faktorler i¢in t-Testi, ikiden fazla
degiskene sahip alt faktdrler icin ANOVA testi uygulanmistir. Normal dagilima
sahip olmayan iki degiskene sahip alt faktorler icin Man Whitney U, ikiden fazla
degiskene sahip alt faktorler icin Kruskal Wallis H testi uygulanmistir. Analiz
sonuglari1 tablolar halinde bulgular kisminda sunulmustur.

Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Projesi 6grencilerinin psiko-sosyal durum
ile motivasyon diizeyleri arasindaki iliskiyi incelemek amaci ile korelasyon
analizi yapilmistir. Analiz 6ncesinde HEPSO ve HEMO’niin normallik degerleri
test edilmistir. Olgeklere uygulanan Kolmogonorov Smirnov normallik testinin

sonuglar1 Tablo 6 ve Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 6. HEPSO Normallik Testi

Faktor-1  Faktor-2  Faktor-3 Faktor-4  HEPSO

Degerler Puani Puani Puani Puani Puani
N 120 120 120 120 120
X 38.84 35.05 15.49 7.07 96.46
Parametreler 7.69 6.25 3.74 2.30 16.47
K-Smirnov Z 12 21 14 A2 A1
p .00 .00 .00 .00 .00

Tablo 6°da goriildiigii iizere, HEPSO 6lgeginden bulunan puanlarm normal
dagilim sahip olup olmadigini saptamak i¢in yapilan Kolmogorov-Smirnov testi
sonucunda gerek faktdrlerin gerekse toplamda HEPSO dagilimi igin kurulan
“Verilerin dagilimi ile normal dagilim sergileyen evrenin dagilimlar: arasinda fark
yoktur.” seklindeki yokluk hipotezi reddedilmistir. Bu sonu¢ normalligin

saglanmadig1 anlamma gelmektedir.

"® Joseph F. Hair Jr vd., Multivariate Data Analysis (Essex England: Pearson Education, 2014).

47



Tablo 7. HEMO Normallik Testi

Faktor-1 Faktor-2 Faktor-3 HEMO

Degerler Puanm Puam Puani Puani
N 120 120 120 120

X 22.43 35.05 11.50 56.87
Parametreler

SS 5.24 6.25 2.82 11.82
K-Smirnov Z .10 21 17 12
p .00 .00 .00 .00

Tablo7’de goriildiigii izere, HEMO &lgeginden bulunan puanlarin normal
dagilim sahip olup olmadigini saptamak igin yapilan Kolmogorov-Smirnov testi
sonucunda gerek faktdrlerin gerekse toplamda HEPMO dagilimi igin kurulan
“Verilerin dagilimi ile normal dagilim sergileyen evrenin dagilimlar: arasinda fark
yoktur.” seklindeki yokluk hipotezi reddedilmistir. Bu sonu¢ normalligin
saglanmadig1 anlamina gelmektedir.

Bu dogrultuda, Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Projesi 6grencilerinin
psiko-sosyal durum ile motivasyon diizeyleri arasindaki iliskiyi incelemek amaci
ile normal dagilim géstermeyen degiskenler i¢in kullanilan Spearman Brown Sira
Farklar1 Korelasyon Katsayis1 kullanilmistir. Korelasyon degeri; (-)0.30-0.00 ve
0.00-(+)0.30 arasinda ise disiik diizeyde, (-)0.70-(-)0.30 / (+)0.30-(+)0.70
arasinda ise orta diizeyde, (-)1.00-(-)0.70 / (+)0.70- (+)1.00 arasinda ise yiliksek

diizeyde bir iliski gostermektedir.”’

" Biiyiikoztiirk, Sosyal Bilimler icin Veri Analizi EI Kitabt, 32.
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UCUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUMLAR
3.1. BULGULAR

Tezin bu boliimiinde arastirmaya dahil edilen 6rneklem grubuna ait
demografik o6zelliklere, HEPSO ile HEMO sonucunda ulasilan bulgularin
analizlerine ve psiko-sosyal durum ile motivasyon diizeyi arasindaki korelasyonel

iliski analizine yer verilmistir.

3.1.1. Orneklem Grubunun Demografik Ozellikleri

Bu kisimda arastrmaya dahil olan orneklem grubunun demografik
ozelliklerine yer verilmistir. Kisisel bilgi formlar1 analiz edilerek ulasilmig olan
verilerin dagilimlar1 istatistiksel tablolar ile sunulmustur. Bu baglamda bu
bolimde; cinsiyet, yas, ebeveyn 6grenim durumu ve meslegi, okula devam
durumu, bulunulan hafizlik asamasi, 6ngoriilen meslek ile ilgisinin varligi, egitimi
tamamlama 0ngorisi, egitimden memnun olma ve tavsiye etme durumu dagilimi

ile ilgili say1 ve yiizdeler yer almaktadir.
3.1.1.1. Cinsiyet Degiskenine Gore Dagihim
Arastirmanin 6rneklemini olusturan 6grencilerin cinsiyet degiskenine gore

dagilim analizi Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Cinsiyet Dagihm

Kiz Erkek Toplam
Say1 46 74 120
Yiizdelik Deger %38.3 %61.7 %100
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Tabloya gore 6rneklem grubu, Orgiin Egitim ile Birlikte Hafizlik Projesi
kapsaminda 46 kiz ve 74 erkekten olugsmaktadir.

Tabloya bakildiginda erkek Ogrencilerin  sayica fazla oldugu
gorilmektedir. 1999-2004 yili istatistiklerine gore iilke genelinde de kiz 6grenci
sayisinin agirhikta oldugu’®, daha yakimn bir tarih olan 2015-2016 istatistiklerine
gore ise kiz ve erkek dgrenci sayilari birbirine yakin oldugu’® saptanmustir. Tablo
8’deki verilerde ise farkli bir durum gozlenmis ve kiz 6grencilerin oranmin erkek
ogrenci oranina gore diisiik oldugu tespit edilmistir. Bu durumun bir nedeni olarak
karma egitim veren ii¢ okulun aksine Kaptan Ahmet Erdogan Anadolu imam
Hatip Lisesi’nin sadece erkek dgrencilere egitim veriyor olmasi gosterilebilir. Zira
dort okuldan en cok Olgek verisi toplanmis olan okulun 6grencilerinin erkek

olmasi 6rneklem grubunu etkilemektedir.
3.1.1.2. Yas Degiskenine Gore Dagilim
Aragtirmanm Orneklemini olusturan 6grencilerin yas degiskenine gore

dagilim analizi Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9. Yas Dagihmi

10-11 aras1 12 ve lizeri Toplam
Say1 55 65 120
Yiizdelik Deger %45.8 %54.2 %100

Tabloya gore 6rneklem grubu, Orgiin Egitim ile Birlikte Hafizlik Projesi
kapsaminda 10-11 yas aras1 55, 12 ve {izeri ise 65 0grenci olarak goriinmektedir.
Arastirma Ornekleminin biiyiik cogunlugunu ise 11 yas (42 kisi) ve 12 yas (46
kisi) kategorisinin olusturdugu da saptanmuistir.

Tabloya bakildiginda 6grenci yaslarinda dengeli bir dagilim oldugu,
verilerin yakin oldugu goériilmektedir. Bu durumun sebebi olarak okullardaki sinif

farkinin keskin yas araliklar1 ile birbirinden ayrilmis olmasi ele almabilir. Farklh

® Suat Cebeci & Bilal Unsal, “Hafizlik Egitimi ve Sorunlar1”, Degerler Egitimi Dergisi 4/11
(2006): 45.

" Algur, “Hafizhik Egitimi Alan Bireylerin Motivasyon ve Psiko-Sosyal Durumlarmnn Din Egitimi
Acisindan Degerlendirilmesi”, 118.
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diizey smiflardaki sayilar arasinda da biiyiik bir fark bulunmamaktadir. Bu da
smifa, dolayisi ile hafizlik asamalarina ait mevcudiyetlerin birbirine yakimn olarak
kaydedilmesine neden olmustur. Ayni sekilde her yi1l mezun vermenin yani sira
projeye Ogrenci alimmin da dinamik bir sekilde devam ediyor olmasi devam
ediyor olmasi sayilarin arasinda ugurum olusmasini engellemektedir.

Bu bashik altinda hafizlik i¢in uygun yas araligmma deginilmesi
gerekmektedir. Hafizlik i¢in uygun yas ile ilgili farkli fikirler bulunmaktadir.
(;ayh’ya80 ait caligmada Ogreticilerin ekseriyeti, hafizlik icin 13-15 yas1 uygun
gormektedir. Vahapoglusl, yas araligir 10-13 gurubunda olan 6grencilerin ezber
kapasitelerini daha biiyiik yastaki Ogrencilere oranla daha avantajli olarak
degerlendirilmektedir. Ayni dogrultuda, 14-18 yas gurubundaki Ogrencilerin
algilama ve sorumluluk iistlenmesi on plana ¢ikmaktadir. Oruc® ise hafizlik
yasinin 12-13’te baglamasi gerektigi diisiincesindedir. Nitekim kiraat icin dilin
sekillenmesi ve ezberleme calismalarmi hizli ve kalici olmasi i¢in en uygun
yaslar kiiciik yaslar olmaktadir. % Bu fikirlere paralel olarak hafizlik egitiminde en
uygun yas araliginmm 7-15 oldugu goriisii de literatiirde meveuttur.®* Orgiin
Egitimle Birlikte Hafizlik Projesinin sadece ortaokulda uygulaniyor olmasi
hasebiyle Tablo 9 wverileri de ortaokul ¢agindaki yaslara paralel olarak

gorilmiistiir.

3.1.1.3. Ebeveynlerin Egitim Diizeylerine Gore Dagihim
Aragtrmanmn  Orneklemini olusturan Ogrencilerin ebeveyn egitim

diizeylerine gore dagilim analizi Tablo 10 ve Tablo 11’de sunulmustur.

g0 Cayli, “Kur’an Kursu Ogreticilerine Gére Hafizlik Ogretimi ve Problemleri (Goller Bolgesi
Ornegi)”, 51.

8 Vahapoglu, “Tirk Milli Egitim Sisteminde Meydana Gelen Degisikliklerin Hafizlik Egitimine
Etkileri”, 149.

8 Cemil Orug, “Hafizhik Egitimi: Elaz13- Harput Hamdi Bagaran Kur’an Kursu Ornegi”, Diyanet
1lmi Dergi, 45/3 (2009), 41-60.

8 Yildiz, “Hafizhik Egitiminde Ergenlik Dénemine Bagli Yasanilan Problemler (Eskisehir ili
Ornegi)”, 148-149.

® Abdullah Emin Cimen, “Hafizlik Miiessesesi”, Din Egitimi Arastirmalar Dergisi18 (2007): 108;
Mustafa Atilla Akdemir, “Kur’an Ezberinde Kalite Thtiyaci ve Donanimli Hafizlik”, Usii! Islam
Arastirmalari, 1/13, 2010, 27; Algur, “Hafizlik Egitimi Alan Bireylerin Motivasyon ve Psiko-
Sosyal Durumlarmimn Din Egitimi A¢isindan Degerlendirilmesi”,104.

51



Tablo 10. Anne Egitim Diizeyi Dagilhim

> S s

e % 2 2 5

2 2 g 3 g3 g

&2 O o g =
Say1 36 26 28 26 116
Yiizdelik Deger 9%31.03 %2241  %24.13 %2241 %100

Tabloya gore Orgiin Egitim ile Birlikte Hafizlik Projesi kapsaminda anne
egitimi i¢in; 36 kisi ilkokul ve oncesi, 26 kisi ortaokul, 28 kisi lise ve 26 kisi de
lisans ve tzeri seceneklerini isaretlemistir. Anket sorularndaki ‘Anne Egitim
Diizeyi’ sorusu 4 Ogrenci tarafindan yanitlanmamis, dolayisi ile %3.3’lik bu
kisim anne egitim diizeyi dagilim tablosuna dahil edilmemistir.

Arastirma verilerinde lisans ve iistii kismi igerisinde 24 lisans, 1 yiiksek
lisans ve 1 doktora bulunmaktadir. Bu netice, tablonun geneli i¢in egitim diizeyi
arttikca saymim da calkantili olarak azaldigi seklinde bir yorumu ortaya
¢ikarmaktadir. Ornekleme ait anne egitim diizeyinin say1 olarak zirvesinin ilkokul
seceneginde bulundugu saptanmistir. Yapilan arastirmalarda da anne egitiminin

cogunlukla ‘ilkokul’ olarak belirtildigi kaydedilmistir.85

Tablo 11. Baba Egitim Diizeyi Dagilimi

R F. 0 2 £

ges g % ES 3

= O S 2 [t
Say1 14 21 39 42 116
Yiizdelik Deger 9%12.06 %1810 %33.62 %3620 %100

Tabloya gére Orgiin Egitim ile Birlikte Hafizlik Projesi kapsaminda baba
egitimi i¢in; 14 kisi ilkokul ve oncesi, 21 kisi ortaokul, 39 kisi lise ve 42 kisi de

lisans ve lizeri segeneklerini isaretlemistir. Ayrica lisans ve iistii kismi igerisinde

& Algur, “Hafizlik Egitimi Alan Bireylerin Motivasyon ve Psiko-Sosyal Durumlarmm Din Egitimi
Acisindan Degerlendirilmesi”, 121; Unsal, “Giiniimiiz Kur’an Kurslarinda Hafizlik Egitimi ve
Problemleri (Istanbul Ornegi)”, 25 Fatma Zehra Oztiirk, "Kur’an Kursu Ogrencilerinin Sosyo-
Ekonomik, Kiiltiirel Temelleri ve Sorunlar1 (Konya Ornegi)", (Yiiksek Lisans Tezi) Konya,
SUSBE, 2017, 34; Oztiirk, “Kur’an Kursu Ogrencilerinde Depresyon Diizeyi Uzerine Bir
Arastirma (Konya Ornegi)”, 64; Giingér, “Klasik ve Modern Sistemde Hafizlik Yapan
Bireylerde Oznel Iyi Olus ve Sosyal Kaygi iliskisi Uzerine Bir Caligma”, 65.
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32 lisans, 8 yiiksek lisans bulunmaktadir. Anket sorularindaki ‘Baba Egitim
Diizeyi’ sorusu 4 Ogrenci tarafindan yanitlanmamis, dolayisi ile %3.3’lik bu
kisim baba egitim diizeyi dagilim tablosuna dahil edilmemistir. Tablo verilerinde,
babalarin egitim diizeyi arttik¢a sayinin da arttigi ve genel olarak verilerin ‘lise’
ile ‘lisans ve iistli’ arasinda seyrettigi saptanmaistir.

Yaygin egitime iligkin literatiir incelendiginde farkli sonuglara
rastlanmaktadir. Unsal’m arastirmasinda baba egitiminin ekseriyetinin ilkokul
mezunu oldugu ve velilerin egitim seviyesinin diisiik oldugu sonucu
bulunmaktadir.® Algur’un calismasinda da benzer bir durum saptanmlstlr.s7
Diyanet kurs 6grencilerine yonelik yapilan ¢calismalarin yani sira hem klasik hem
modern sistemi ele alan Gl'ing('jr’l'in88 calismasinda ise baba egitim durumu
ekseriyetle lise olarak kaydedilmistir. Bu sonug¢ Tablo 11°deki 6rneklemde lisenin
ortalama olarak yiiksek olmasmi destekler durumdadir. Nitekim Giing6r Diyanet
kurs 6grencileri ile birlikte proje 6grencilerini de 6rneklem grubunun igerisine
dahil etmis, bu durum egitim diizeyinde farklilik olusturmustur.

Sonuglarin anne egitim verileri ile birlikte ele alinmasi farkli yorumlar1 da
beraberinde getirmektedir. Nitekim baba egitim diizeyinin anne egitim
diizeyinden daha yiiksek oldugu verisine ulasilmistir. Ayrica projeye bagh okul
ogrencilerinin baba egitiminin okuma-yazma olmama durumunu barindirmadigi
gibi sonuglarda doktora diizeyinde olma verisi de bulunmamaktadir. Neticede
anne egitim diizeyinin baba egitimine nazaran daha genis bir yelpazeye sahip

oldugu bilgisine de ulasilabilmektedir.

3.1.1.4. Ebeveynlerin Meslegine Gore Dagihim
Arastirmanmn  Orneklemini olusturan Ogrencilerin  ebeveyn meslek

durumlarina goére dagilim analizi Tablo 12 ve Tablo 13’te sunulmustur.

8 Unsal, “Giiniimiiz Kur’an Kurslarinda Hafizlik Egitimi ve Problemleri (istanbul Ornegi)”, 25.

8 Algur, “Hafizlik Egitimi Alan Bireylerin Motivasyon ve Psiko-Sosyal Durumlarmm Din Egitimi
Acisindan Degerlendirilmesi”, 121.

8 Giingor, “Klasik ve Modern Sistemde Hafizlik Yapan Bireylerde Oznel Iyi Olus ve Sosyal
Kaygn iliskisi Uzerine Bir Calisma”, 66.
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Tablo 12. Anne Meslegi Dagilim

- - é o § =

3= = BT & 2 =
Sayi 12 8 4 96 120
Yiizdelik Deger %10 %6.7 %3.3 %80 %100

Tabloya gore Orgiin Egitim ile Birlikte Hafizlik Projesi kapsamimda anne
meslegi i¢in; 12 kisi serbest meslek, 8 kisi memur, 4 kisi din hizmetleri personeli,
96 kisi ise ev hanim1 se¢enegini isaretlemistir.

Tablo 10 verilerinde en yiiksek oranin ev hanimi seg¢eneginde oldugu
goriilmektedir. Benzer bir sekilde Unsal’in arastirma sonucunda da en yiiksek
ylizdelik (% 97,4) ev hanimi alaninda kendini géstermistir.89 Ayni dogrultudaki
sonuglara literatiirde de rastlanmaktadir.*

Ornekleme ait annelerin ¢alismak yerine ev hanimi olmay1 daha ¢ok tercih
ettikleri soylenebilmektedir. Ayni1 dogrultuda ev hanimi olan annelerin ¢ocuklarmi
hafizlik egitimine kaydettirme olasiliginin diger meslege sahip annelerden daha

fazla oldugu da goriilmektedir.

Tablo 13. Baba Meslegi Dagilimi

h'4 =

= R}

2 3

= o

I = = 2 =

8 £ T 3 =

o S £ 5 2 &

N = Oa 2 -
Sayi 59 22 15 24 120
Yiizdelik Deger %49.2 %18.3 %125 %20 %100

8 Unsal, “Giiniimiiz Kur’an Kurslarinda Hafizlik Egitimi ve Problemleri (istanbul Ornegi)”, 26.

% Arslantas, “imam-Hatip Ortaokullarinda Orgiin Egitimle Birlikte Hafizhk Projesinde Ogrenci
Tutumlar1 (Sivas Zeki Hayran imam-Hatip Ortaokulu Ornegi)”, 33; Algur, “Hafizlik Egitimi
Alan Bireylerin Motivasyon ve Psiko-Sosyal Durumlarmm Din Egitimi Agisindan
Degerlendirilmesi”, 121, 27; Oztiirk, "Kur’an Kursu Ogrencilerinin Sosyo-Ekonomik, Kiiltiirel
Temelleri ve Sorunlart (Konya Ornegi)", 36; Giingor, “Klasik ve Modern Sistemde Hafizlik
Yapan Bireylerde Oznel Iyi Olus ve Sosyal Kaygi Iliskisi Uzerine Bir Calisma”, 63; Oztiirk,
“Kur’an Kursu Ogrencilerinde Depresyon Diizeyi Uzerine Bir Arastirma (Konya Ornegi)”, 65.
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Tabloya gére Orgiin Egitim ile Birlikte Hafizlik Projesi kapsaminda baba
melegi i¢in; 59 kisi serbest meslek, 22 kisi memur, 15 kisi din hizmetleri personeli
ve 24 kisi ise is¢i secenegini isaretlemistir.

Veriler sonucunda babalarin annelere kiyasla meslek sahibi olma
oranlarmm daha yiiksek oldugu saptanmistir. Ek olarak, babalarin gegim
kaynaginin biiyiik oranda serbest meslek oldugu goriilmektedir. Benzer bir sekilde
literatiirde de en yiiksek yiizdeligin serbest meslek alaninda kendini gosterdigi

arastirmalar meveuttur.”
3.1.1.5. Okula Devam Etme Durumuna Goére Dagilim
Aragtirmanm Orneklemini olusturan Ogrencilerin okula devam etme

durumu degiskenine gore dagilim analizi Tablo 14°te sunulmustur.

Tablo 14. Okula Devam Etme Durumuna Goére Dagilim

Devam Devam

ediyor etmiyor Toplam
Sayi 67 49 116
Yiizdelik Deger %57.75 %42.24 %100

Tabloya gore 6rneklem grubu, Orgiin Egitim ile Birlikte Hafizlik Projesi
kapsaminda okula devam etmekte olan 67 ve okula devam etmeyen 49 6grenciden
olusmaktadir. Anket sorularindaki okula devam etme durumu sorusu 4 6grenci
tarafindan yanitlamamus, dolayisi ile %3.3’liik bu kisim okula devam etme durum
tablosuna dahil edilmemistir.

Orneklem grubunun ekseriyetinin okulunu dondurmadigi ve bir yandan
hafizlik yaparken diger yandan orgiin egitimine devam ettigi donemde olduklari

goriilmektedir.

8 M. Faruk Bayraktar, "Hafizlik Egitiminin Geleneksel Yontemleri ve Kur’an Kurslar”, X.
Kur’an Sempozyumu Kur’an ve Egitim, (Ankara, 2008), 11-12; Orug¢, “Hafizlik Egitimi:
Elazig- Harput Hamdi Basaran Kur’an Kursu Ornegi”, 47; Unsal, “Giiniimiiz Kur’an
Kurslarinda Hafizlik Egitimi ve Problemleri (Istanbul Ornegi)”, 26; Oztiirk, "Kur’an Kursu
Ogrencilerinin Sosyo-Ekonomik, Kiiltiirel Temelleri ve Sorunlar1 (Konya Ornegi)", 37; Oztiirk,
“Kur’an Kursu Ogrencilerinde Depresyon Diizeyi Uzerine Bir Arastirma (Konya Ornegi)”, 65;
Algur, “Hafizlik Egitimi Alan Bireylerin Motivasyon ve Psiko-Sosyal Durumlarmim Din
Egitimi A¢isindan Degerlendirilmesi”, 120.
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3.1.1.6. Hafizhk Egitiminde Bulunulan Asamaya Gore Dagilim
Aragtrmanm Orneklemini olusturan Ogrencilerin bulunduklar1 hafizlik

asamalarina gore dagilim analizi Tablo 15’te sunulmustur.

Tablo 15. Hafizhik Asamas1 Dagihim

Hazirlhik Ezber Pekistirme

Donemi Donemi Donemi  Toplam
Say1 15 90 15 120
Yiizdelik Deger %12.5 %75 %12.5 %100

Tabloya gore 6rneklem grubu, Orgiin Egitim ile Birlikte Hafizlik Projesi
kapsaminda hazirlik doneminde olan 15, ezber doneminde olan 90 ve pekistirme
doneminde olan 15 6grenciden olusmaktadir.

Orneklemin ekseriyetinin ezber ddneminde oldugu goriilmektedir.
Asamalar icgerisinde ezber doneminde olma durumu hafizliga tam anlamiyla
baslanildiginin, siirecin basindaki hazirligi atlatip isin icra edildigi en yogun
donemde oldugunun gostergesi olmaktadir. Kisi ne heniiz hafizligi tadamamis
sayillan bir hazirhk doneminde, ne de bitirmis olmanin verdigi farkli hisler
icerisinde olan pekistirme doneminde olmaktadir. Bu durum yapilan analizleri,
egitimin tamamen i¢inde olan bir 6rnekleme sahip olmasi hasebiyle daha anlamli

kilmaktadir.

3.1.1.7. Hedeflenen Meslek-Hafizlik iliskisine Gére Dagihm
Arastirmanin 6rneklemini olusturan dgrencilerin hedefledikleri meslek ile
hafizligin iliskisi olup olmamasi durumuna gére dagilim analizi Tablo 16’da

sunulmustur.

Tablo 16. Hedef Meslek-Hafizhik iliskisi Dagilin

Iliski Var Iliski Yok Toplam
Say1 58 62 120
Yiizdelik Deger %48.3 %51.7 %100
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Tabloya gore 6rneklem grubu, Orgiin Egitim ile Birlikte Hafizlik Projesi
kapsaminda hedefledigi meslegi ile egitiminin iliskili oldugunu belirten 58, iliski
olmadigin1 belirten 62 dgrenciden olugsmaktadir.

Ogrencilerin sonuglarinda meslek iliskisi bulunmama yani dini bir meslek
segmeme durumu oran olarak daha yiiksek goriilmektedir. Giines’in®
calismasinda benzer sekilde proje 6grencilerinin neredeyse tamamini hafizligni
dogrudan kullanabilecegi meslek gruplar1 yerine bagska meslekleri hedefledikleri
kaydedilmistir. Arslantag’a ait orgilin egitimle birlikte hafizlik 6grencileri ile
yapilan nitel arastirmada da, 6grencilerin dini alandan ¢ok baska meslekleri
yapmak istedikleri sonucuna ulasilmistir.”® Ayni dogrultuda 6grencilerin, ileride
dini bir egitim alma diisiincesine kars1 tutumlarinin da benzer oldugu, cogunlugun
ilahiyat ilimleri gormeyi hedeflemedigi verileri literatirde yer almaktadir.®*
Literatiirde Cebeci’ye ait®, Kur’an kursu 6greticilerinin %65’inin zellikle erkek
ogrencilerin hafizlig1 bitirdikten sonra dini bir gorevde ¢alismadiklarinin,
dindarlik cizgisinden de uzaklastiklarinin ifade ettikleri bir makale de
bulunmaktadir.

Diyanet kurslarina iliskin literatiirde farkli sonuglara da rastlanmaktadir.
Algur’un arastirmasinda, hafizlik 6grencilerinin biiylik bir cogunlugunun hafizlik
egitimlerini tamamladiktan sonra DiB’e bagli kadrolarda Kur’an kursu hocasi,
vaiz, imam hatip, miiezzin, miifti yardimcis1 ya da miifti olmak istedikleri
goriilmektedir. Ayni sekilde bir kisim da yine hafizlik egitimi ile alakali
sayilabilecek meslek sec¢iminde bulunmustur.96 Cimen de calismasinda
ogrencilerin %94’iinlin dini bir alanda calismay1 istediklerini sdyledigini ifade
etmistir.”’

Tablo verileri ve projeye ait literatiire bakildiginda; proje 6grencilerinin

hafizlik egitimini mesleki bir kazanima doniistiirmek istemedikleri, bu egitimi dini

%2 Giines, Tiirkiye 'de Yeni Bir Model Olarak Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik, 161-165.

% Arslantas, “Imam-Hatip Ortaokullarmda Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Projesinde Ogrenci
Tutumlar1 (Sivas Zeki Hayran Imam-Hatip Ortaokulu Ornegi)” , 43.

% Kuloglu, “Yonetici Goriislerine Gore imam Hatip Ortaokullarindaki Hafizlik Projesinin
Degerlendirilmesi”, 37.

% Cebeci & Unsal, “Hafizlik Egitimi ve Sorunlar1”, 35.

% Algur, “Hafizhik Egitimi Alan Bireylerin Motivasyon ve Psiko-Sosyal Durumlarmnin Din Egitimi
Acisindan Degerlendirilmesi”, 248.

o7 Cimen, “Hafizlik Miiessesesi”, 152.
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bir emir olarak gordiikleri veya meslek edinme kaygist disinda bir takim istekler

neticesinde hafizlik yaptiklar1 sdylenebilmektedir.
3.1.1.8. Hafizhk Egitimi Tamamlama Ongériisiine Gore Dagihm
Aragtirmanim Orneklemini olusturan 6grencilerin egitimlerini tamamlama

ongoriilerine gore dagilim analizi Tablo 17°de sunulmustur.

Tablo 17. Egitimi Tamamlama Ongoriisii Dagihim

Olumlu Olumsuz Toplam
Say1 96 23 119
Yiizdelik Deger %80.67 %19.32 %100

Tabloya gore 6rneklem grubu, Orgiin Egitim ile Birlikte Hafizlik Projesi
kapsaminda aldig1 egitimi ne zaman tamamlayabilecegine dair ongdriisii olan 96,
olmayan 23 o6grenciden olusmaktadir. S6z konusu anket sorusu 1 Ogrenci
tarafindan yanitlanmamis, dolayis1 ile %0.8’lik bu kisim tamamlama 6ngoriisii
tablosuna dahil edilmemistir.

Tablodan c¢ikarilabilecek en Onemli sonug¢ projeye bagh Ogrencilerin
aldiklar1 egitime kars1t olumlu bir tavir takinip egitimlerinden emin olduklaridir.
Bir isi ne zaman bitirecegini biliyor olmak; ne yaptigmin farkinda oldugunu,
kendi smirlarin1 bildigini, kendine inandigin1 ve zamanini yonetebildigini
gostermektedir. Ayn1 baglamda yapilan bir isin ne zaman tamamlanacagina dair
bir fikrin bulunmamasi bireyi bilinmezlige ve dolayisi ile giivensizlige itmektedir.
Veriler 1s1¢1inda drneklemin kendilerine ve aldiklari egitime dair glivenlerinin yani
sira zaman yoOnetimlerinin de ¢ogunlukla iyi bir durumda oldugu

sOylenebilmektedir.

3.1.1.9. Hafizhk Egitiminden Memnun Olma Durumuna Gore
Dagihim

Arastirmanmn  Orneklemini olusturan Ogrencilerin aldiklar1  hafizlik

egitiminden memnun olma durumlarina goére dagilim analizi Tablo 18’de

sunulmustur.
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Tablo 18. Memnuniyet Dagilhim

Memnun
Memnun Degil Toplam
Say1 105 15 120
Yiizdelik Deger %87.5 %12.5 %100

Tabloya gore 6rneklem grubu, Orgiin Egitim ile Birlikte Hafizlik Projesi
kapsaminda aldig1 egitimden memnun olan 105, memnun olmayan 15 &grenciden
olusmaktadir.

Ogrencilerin aldiklar1 egitimden memnun olmalar1 dikkat c¢eken bir
husustur. Nitekim tabloya bakildiginda projeye bagli oOrneklem grubunda
ogrencilerin ekseriyetinin aldiklar1 egitimden memnun oldugu goriilmektedir.

Benzer sonuglar literatiirdeki arastirmalarda yer almaktadir.®® Unsal’in®
arastirmasinda; hafizliga basladiklar1 zamana donme imkanlar1 olsaydi, yine
hafizlik egitimine baslaylp baslamayacaklarina dair yoneltilen soruyu
katilimeilarin %75,7’si olumlu yanitlamistir. Bu sonu¢ yine ilgili 6rneklem
grubunun ekseriyetinin aldiklar1 egitimden memnun olduklarinin géstergesi olarak
ele almabilir bir veriyi igermektedir. Konuya 1sik tutmasi ag¢isindan ayrica
Oztiirk’in*®  bir arastirmasinda memnun olmama nedenleri kurs idaresinin
olumsuz tutumu, Ogretmenlerin olumsuz tutumu, derslerin agwr olusu ve

ekseriyetle de arkadaslarin olumsuz tutumu olarak tespit edilmistir.

% Giines, Tiirkive'de Yeni Bir Model Olarak Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik, 166; Oztiirk,
“Kur’an Kursu Ogrencilerinde Depresyon Diizeyi Uzerine Bir Arastirma (Konya Ornegi)”, 45;
Orug, “Hafizlik Egitimi: Elaz13- Harput Hamdi Basaran Kur’an Kursu Ornegi”, 52; Fatma
Akdz, “Kur’an Kursu Ogrencilerinin Goziiyle Ogreticilerin iletisim Davramglarmin Din
Egitimi Acisindan Degerlendirilmesi (DIB Konya il Merkezindeki Yatili Kiz Kur’an Kurslari
Ornegi)’, (Yiiksek Lisans Tezi, Konya, SUSBE, 2011), 190; Cayh, “Kur’an Kursu
Ogreticilerine Gore Hafizlik Ogretimi ve Problemleri (Géller Bolgesi Ornegi)”, 70; Bayraktar,
"Hafizlik Egitiminin Geleneksel Yontemleri ve Kur’an Kurslar1”, 89; Unsal, “Giiniimiiz
Kur’an Kurslarinda Hafizlik Egitimi ve Problemleri (istanbul Ornegi)”, 39-40; Cebeci ve
Unsal, “Hafizhk Egitimi ve Sorunlari”, 48; Algur, “Hafizlk Egitimi Alan Bireylerin
Motivasyon ve Psiko-Sosyal Durumlarinin Din Egitimi Agisindan Degerlendirilmesi”, 173-
175.

% Unsal, “Giintimiiz Kur’an Kurslarinda Hafizlik Egitimi ve Problemleri (istanbul Ornegi)”, 39-
40.

100 @Ztﬁrk, “Kur’an Kursu Ogrencilerinde Depresyon Diizeyi Uzerine Bir Arastirma (Konya
Ornegi)”, 96.

59



Memnun olma ve tamamlama 6ngoriisiiniin bulunmasia dair sonuglarin
aynt dogrultuda olumlu olmasi, iki durumun birbiri ile iliskili oldugunun
kanitlarindan olmaktadir. Nitekim yapilan bir isin veya alman egitimin ne zaman
bitecegine dair 6ngoriide bulunabilmek kiside memnuniyeti arttirabilmekte, tersi
bir sekilde de bir isten veya egitimden memnun olmak kisi de motivasyonu ve iyi
olusu arttiracagindan tamamlama Ongoriisinde bulunmasinda  yardimci

olabilmektedir.
3.1.1.10. Hafizhik Egitimini Tavsiye Etme Durumuna Gére Dagihim
Arastirmanm  Orneklemini  olusturan Ogrencilerin aldiklar1  hafizlik

egitimini tavsiye etme durumlarina gore dagilim analizi Tablo 19’da sunulmustur.

Tablo 19. Tavsiye Etme Durumu Dagilim

Tavsiye Tavsiye

ediyor etmiyor Toplam
Say1 101 19 120
Yiizdelik Deger %84.2 %15.8 %100

Tabloya gore 6rneklem grubu, Orgiin Egitim ile Birlikte Hafizlik Projesi
kapsaminda aldig1 egitimi tavsiye eden 101, tavsiye etmeyen 19 Ogrenciden
olusmaktadir.

Tablo verilerine bakildiginda 6grencilerin biiyilk bir g¢ogunlugunun
aldiklar1 egitimi tavsiye ediyor olmalar1 goze carpmaktadir. Sonuglarm Tablo
18’deki memnun olma durumu degiskeni ile paralel olmasi tahmin edilebilir
sekilde dogru orantili ¢ikmistir. Zira bir egitimden memnun olma durumu, mevzu
bahis egitimi bagkalarma tavsiye etme durumunu da beraberinde
getirebilmektedir. Nitekim bireyin aldigi egitimi baskalarina tavsiye ediyor
olusundan, bu egitimden memnun oldugu, pigsmanlik duymadigi, mutlu bir

sonugla ayrildig1 yorumlarina da ulagilabilmektedir.
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Hafizlik egitimine yonelik yapilan arastirma literatiiriinde de genel olarak
ogrencilerin hafizlik egitimi almaktan memnun olduklar1 ve bu egitimi tavsiye

edebilecekleri sonuglarina ulasilmigstir."*

3.1.2. Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Projesi Ogrencilerinin Psiko-
Sosyal Durumlan
Orneklem grubuna uygulanmis olan Hafizlik Egitimi Psiko-Sosyal Durum
Olgeginin toplam puani ve alt faktorleri analize tabi tutularak ortalama ve standart
sapmalar1 bulunmustur. Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Projesi dgrencilerinin
verileri taban alinarak ulasilan HEPSO’niin toplam ve faktor analiz sonucu Tablo

20’de sunulmustur.

Tablo 20. Hafizhik Projesi Ogrencilerinin Hafiziik Egitimi Psiko-Sosyal
Durum Ol¢egi Toplami ve Faktorlerine Katilma Diizeylerine Yonelik

Ortalamalan ve Standart Sapma Degerleri

Degisken N X SS
Hafizlik Egitimine Y6nelik Gerekge Ve Tutumlar Faktorii 120 3.88 .76
Hafizlik Egitiminde Farkindalik Faktori 120 438 .78
Hafizlik Egitiminde Hoca Ile Iletisim Faktorii 120 3.87 .93
Hafizlik Egitiminde Kurs Ortami Faktori 120 353 1.15
HEPSO Toplam 120 4.01 .68

Tablo 20 incelendiginde proje kapsamindaki &grencilerin psiko-sosyal
durum ortalamalari, hafizlik egitimine yonelik gerekge ve tutumlar faktoriinde
(X=3.88); hafizlik egitiminde farkindalik faktoriinde (X=4.38); hafizlik
egitiminde hoca ile iletisim faktdriinde (X=3.87); hafizlik egitiminde kurs ortami

faktoriinde (X=3.53) ve HEPSO’ niin toplaminda (X=4.01) oldugu gériilmektedir.

0 Giines, Tiirkive'de Yeni Bir Model Olarak Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik, 166; Cayl,
“Kur’an Kursu Ogreticilerine Gore Hafizlik Ogretimi ve Problemleri (Géller Bolgesi Ornegi)”,
70; Unsal, “Giiniimiiz Kur’an Kurslarinda Hafizlik Egitimi ve Problemleri (istanbul Ornegi)”,
39-40; Algur, “Hafizlik Egitimi Alan Bireylerin Motivasyon ve Psiko-Sosyal Durumlarinin
Din Egitimi Agcisindan Degerlendirilmesi”, 140; Orug, “Hafizlik Egitimi: Elazig- Harput
Hamdi Basaran Kur’an Kursu Ornegi”, 52; Akdz, “Kur’an Kursu Ogrencilerinin Goziiyle
Ogreticilerin iletisim Davranislarinin Din Egitimi Agisindan Degerlendirilmesi (DIB Konya 11
Merkezindeki Yatih Kiz Kur’an Kurslart Ornegi)”, 190; Bayraktar, "Hafizlik Egitiminin
Geleneksel Yontemleri ve Kur’an Kurslar1”, 89.

61



Tablo verilerinde; 6grencilerin psiko-sosyal durumlar1 en yiiksek hafizlik
egitiminde farkindalik faktoriinde, en diisiik hafizlik egitiminde kurs ortami
faktoriinde oldugu goriilmektedir.

Orneklem grubuna uygulanmis olan Hafizlik Egitimi Psiko-Sosyal Durum
Olgegi’nin maddeleri analize tabi tutularak maddelere katilim ortalama ve standart
sapmalar1 bulunmustur. Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Projesi dgrencilerinin
verileri taban almarak ulasilan HEPSO’niin maddelere katilim ortalama ve

standart sapmalar1 Tablo 21°de sunulmustur.

Tablo 21. Hafizhik Projesi Ogrencilerinin Hafizlik Egitimi Psiko-Sosyal
Durum Ol¢egindeki Maddelere Katilma Diizeylerine Yonelik

Ortalamalan ve Standart Sapma Degerleri

Faktorler Maddeler N X SS

(Hepso6) Hafiz olan bireyler dini yasantilarina daha

fazla dikkat eder. 120 414 .98
(Heps67) Hafizlik egitimim siirecinde genellikle

keyfim yerindedir. B0 319 128
(Heps611) Hafizlik egitimine karar vermemdeki en 120 402 108
onemli etken; aldigim din egitimidir. g '

(Heps612) Hafizlik egitiminde basarili olacagima 120 440 95

Hafizlik Egitimine
Yonelik Gerekge Ve
Tutumlar

inanirim.

(Heps613) Etrafimda benimle ayn1 amag igin

cabalayan arkadaglarimin olmasi, kendime olan 120 396 1.21
% g giivenimi artirir.
5 LE“ (Heps615) Toplum tarafindan “hafiz” olarak 120 418 1.13
>q; 3 nitelendirilmek benim i¢in énemlidir.
g2 (Heps616) Hafizlik egitimine karar vermemde 120 3.44 1.56
g 2 hocamin etkisi vardir.
"50 Q (Hepso17) Hafizligimi ne kadar siirede 120 364 114
~ tamamlayabilecegimi dngorebilirim.
E 8 (Heps618) Hafizlik egitimi almaya karar verdigim 120 414 124
‘m" icin cok mutluyum.

(Heps624) Huzurlu, mutlu olmak i¢in hafizlik 120 3.70 1.38

yaparim.

(Hepso61) Hafizlik egitimi dncesi hazirlik agamast

gereklidir. 120 4.44 98

(Heps062) Hafizlik egitiminde hedefim Allah’in

rizasini kazanmaktir. 120 4.58 87

(Hepso3) Giiniin dersini verdigimde mutlu olurum. 120 442 1.14

(Heps068) Hafizlik egitimine baslarken “NEDEN
HAFIZLIK YAPILDIGININ” bilincinde olmak 120 443 1.02
onemlidir.

Hafizlik Egitiminde
Farkindalik
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Tablo 21. (Devam) Hafizlik Projesi Ogrencilerinin Hafizhk Egitimi Psiko-
Sosyal Durum Olcegindeki Maddelere Katilma Diizeylerine Yonelik

Ortalamalan ve Standart Sapma Degerleri

Faktorler Maddeler N X SS
(He.:ps.o.9) Hz.lfl.lek egitimi oncesi “yliziine okuma 120 453 98
gelistirilmelidir.

(Heps610) Giiniin dersini verebilmek bir sonraki
dersi basariyla vermek i¢in motive edici etkiye 120 4.14 1.07
sahiptir.

(Hepso14) Hafizlik egitimine karar vermeden &nce

bu egitim hakknda bilgi sahibi olmak gerekir. 120 422 1.09

Hafizlik Egitiminde
Farkindalik

(Heps620) Hafizlik egitimi, Kur’an’1t Kerim’i

- . 120 427 1.15
anlayip hayati ona gore yasamak i¢in alinir.

(IfePSf)S) Dersimi verdigimde hocamdan tesvik 120 399 113
gOrlirim.
(Heps619) Hocamizin bize karsi olan tavirlari 120 362 139

kendimizi degerli hissetmemizi saglar.

(Hepso21) Hocamla olan iletisimim oldukea iyidir. 120 365 1.28

Hafizlik Egitiminde
Hoca Ile letisim

(.Hepsi'52'2) Hocamin bana giivenmesi benim igin 120 422 116
onemlidir.

(Heps64) Hafizlik egitimi aldigim kursta ders dis1

stres atabilecegim imkanlar mevcuttur. 120 S 12

(Heps623) Hafizlik egitimi aldigim kursta ders dis1

etkinlikler diizenlenmektedir. 120 357 18

Hafizlik
Egitiminde
Kurs Ortam1

Tablo 21 incelendiginde, hafizlik egitimine yonelik gerekge ve tutumlar
faktoriinde en yiiksek ortalamasi olan madde ‘Hafizlik egitiminde basarili
olacagima inamrm.’ (X=4.40) ifadesi; en diisiik ortalamasi olan madde ise
‘Hafizlik egitimim siirecinde genellikle keyfim yerindedir.” (X=3.19) ifadesi
oldugu goriilmektedir.

Hafizlik egitiminde farkindalik faktoriinde en yiiksek ortalamasi olan
madde ‘Hafizlik egitiminde hedefim Allah’m rizasmi kazanmaktir.” (X=4.58)
ifadesi; en diisiik ortalamasi olan madde ise ‘Giiniin dersini verebilmek bir sonraki
dersi basariyla vermek i¢in motive edici etkiye sahiptir.” (X=4.14) ifadesi oldugu
goriilmektedir.

Hafizlik egitiminde hoca ile iletisim faktoriinde en yiiksek ortalamasi olan

madde ‘Hocamin bana giivenmesi benim i¢in dnemlidir’ (X=4.22) ifadesi; en
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diisiik ortalamasi olan madde ise ‘Hocamizin bize karsi olan tavirlar1 kendimizi
degerli hissetmemizi saglar.” (X=3.62) ifadesi oldugu goriilmektedir.

Hafizlik egitiminde kurs ortami faktoriinde en yiiksek ortalamasi olan
madde ‘Hafizlik egitimi aldigim kursta ders disi1 etkinlikler diizenlenmektedir.’
(X=3.57) ifadesi; en diisiik ortalamasi olan madde ise ‘Hafizlik egitimi aldigim
kursta ders dis1 stres atabilecegim imkéanlar mevcuttur.” (X=3.51) oldugu
goriilmektedir.

HEPSO toplaminda, en yiiksek ortalamasi olan madde hafizlik egitiminde
farkindalik faktoriinde yer alan ‘Hafizlik egitiminde hedefim Allah’mn rizasini
kazanmaktir.” (X=4.58) ifadesi iken; en diisiik ortalamas1 olan madde ise hafizlik
egitimine yonelik gerekge ve tutumlar faktoriindeki ‘Hafizlik egitimim siirecinde

genellikle keyfim yerindedir.” (X=3.19) ifadesi oldugu goriilmektedir.

3.1.2.1. Cinsiyet ile Psiko-Sosyal Durum Arasindaki liski

Cinsiyet degiskenine iliskin yapilan normallik testi sonucunda
HEPSO’niin toplamma ve Hafizlik Egitiminde Farkindalik faktdriine ait dagilimin
normal dagilim goéstermedigi bulunmustur. Bu nedenle mevzu bahis faktor ve
toplam i¢in non-parametric test olan Mann Whitney U testi kullanilmistir. Normal
dagilim gosteren diger ti¢ faktor igin ise t-Testi kullanilmustir.

Ogrencilerin HEPSO algilarinda cinsiyet degiskeni agisindan farklilasma
olup olmadigini belirlemek amaci ile yapilan t-Testi ve Mann Whitney U testi

sonuglar1 Tablo 22’de sunulmustur.
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Tablo 22. Cinsiyet Degiskenine Gore Ogrencilerin Hafizhk Egitimi Psiko-

Sosyal Durum Olcegine Iliskin Bagimsiz Gruplar I¢in t-Testi ve Mann

Whitney U Testi Sonuclar

N, X ve SS Levene t-Testi
Degerleri Testi
Faktor Cinsiyet N X SS F p t sd P
Hafizlik
Egitimine
> Kiz 46 3799 754
Y onelik Erkek 74 3936 7.79 05 81 -9 118 .34
Gerekge Ve
Tutumlar
Hafizlik
Egitiminde Kiz 46 1469 3.85
Hoca ile Erkek 74 1598 361 o4 96 -185 118 .06
[letisim
Hafizlik
o Kiz 46 589 2.33
Egitiminde Erkek 74 281 197 87 35 -4.82 118 .00
Kurs Ortami
Mann Whitney U Testi
. o il Sira Sira
Faktor Cinsiyet N Ortalamas:  Toplami U Z P
Hafizlik
N Kiz 46 68.14 3134.50
Egitiminde Erkek 74 55 75 412550 135050 -191 .05
Farkindalik
Kiz 46 54.98 2529.00
Toplam Erkek 74 6393 47300 4800 37T

Proje okulu 6grencilerinin HEPSO algilarinda cinsiyet degiskeni agisindan

farklilasma olup olmadigini belirlemek amaci ile yapilan Mann Whitney U testi

sonuglarma gore: dlgegin toplamma (U=1448, p>.05) ve Hafizlik Egitiminde
Farkindalik (U=1350.50, p>.05) faktériine iliskin HEPSO puanlarinda istatistiksel

olarak anlamli bir fark gdzlenmemistir.

T-Testi sonuglarma goére: Hafizlik Egitimine Yonelik Gerekge Ve

Tutumlar (tu1s=-.94; p>.05) ve Hafizlik Egitiminde Hoca Ile Tletisim (t1s)=-1.85;

p>.05) faktorlerinde istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamustir. Hafizlik

Egitiminde Kurs Ortami (t118y=-4.82; p<.05) faktoriinde ise istatistiksel olarak
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anlamli bir fark oldugu saptanmustir. Ayriyeten erkeklerin, faktore iligkin
ortalamasmin kizlara nazaran daha yiiksek oldugu da saptanmustir.

Kiz ve erkek ogrencilerin, 6lgek toplammin yani sira Hafizlik Egitimine
Yonelik Gerekge Ve Tutumlar, Hafizlik Egitiminde Hoca Ile Iletisim ve Hafizlik
Egitiminde Farkindalik faktorlerine iliskin algilarinin  ise denk oldugu
sOylenebilmektedir. Sonu¢ olarak kiz ve erkeklerin hoca ile iletisimlerinin,
egitimini aldig1 hafizhiga dair farkindalik ve gerekge-tutum diizeylerinin benzer
oldugu goriilmektedir. Erkeklerin egitimini icra ettigi kurs ortamina iliskin psiko-
sosyal durum puanlari ise kizlarin psiko-sosyal durumlarindan daha yiiksektir.

Bu veriler ile birlikte literatiirde bulunan ¢alismalar da dikkate alinmalidir.
Diyanet’e bagl kurslara yonelik yapilan arastirmalardan olan Algur’un®
calismasinda HEPSO niin gerekge ve tutum, farkindalik ve hoca ile iletisim faktor
analizlerinde anlamli sonuglara ulasilmis, 6rneklemin faktorlere iliskin psiko-
sosyal durumlarinin cinsiyet degiskenine gore farklilik gdsterdigi saptanmustir.
Algur’un arastirmasinda HEPSO toplaminda ise kiz ve erkeklerin ortalamalarmin
istatistiksel olarak anlamli bir farklilig1 barmndirmadigina ulasilmistir. Olgek
toplamina dair ulasilan bu sonug Tablo 22’deki verileri desteklemektedir.

Gﬁngérlog, sosyal kaygi kapsaminda huzursuzluk ve sosyal kagmmanin
erkeklerde, sosyal kaygi diizeyi ve 6znel iyi olusun ise kizlarda daha yiiksek
oldugunu tespit etmistir. Ayni arastirmada miilakatlar kapsaminda kiz
cocuklarinin daha yiiksek doyuma sahip ve uyumlu olduklar1 goriiniirken erkek
ogrencilerin daha memnuniyetsiz bir gorinti verdikleri kayda gecmistir.’®
Benzer bir sekilde Yildiz’n'® arastrmasina gore ergenlik donemine bagh

yasanilan sorunlarin puanlar1 da erkek Ogrencilerin sonuclarinda daha anlamli

cikmistir. Buna ek olarak verilere gore erkeklerin hafizlik siiresince ergenlik

102 Algur, “Hafizlik Egitimi Alan Bireylerin Motivasyon ve Psiko-Sosyal Durumlarmm Din
Egitimi Ag¢isindan Degerlendirilmesi”, 150.

108 Giingor, “Klasik ve Modern Sistemde Hafizlik Yapan Bireylerde Oznel Iyi Olus ve Sosyal
Kayg: Iliskisi Uzerine Bir Calisma”, 78-79.

104 Giingor, “Klasik ve Modern Sistemde Hafizlik Yapan Bireylerde Oznel Iyi Olus ve Sosyal
Kaygi Iliskisi Uzerine Bir Caligma”, 79.

1% Yildiz, “Hafizlik Egitiminde Ergenlik Doénemine Bagli Yasanilan Problemler (Eskisehir ili
Ornegi)”, 128.
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dénemine bagli olarak daha fazla sorun yasadiklari aktariimustir. Oztiirk’in'®

Kur’an kursu o6grencileri iizerinde yaptigi arastirmada ise kiz Ogrencilerin
depresyon diizeyinin erkek dgrencilere gore daha yiliksek oldugu tespit edilmistir.
Literatiirdeki verilerin genelinden farkli olarak arastirmada kiz ve erkek
ogrencilerin HEPSO algilarinin anlamli bir fark icermeyecek kadar benzer
olduklar1 goriilmektedir. Sadece “Hafizlik Egitiminde Kurs Ortami” faktoriinde
saptanan anlamlilk diizeyi ise erkek oOgrencilerin Iehine bir sonucu

barindirmaktadir.

3.1.2.2. Yas lle Psiko-Sosyal Durum Arasindaki Iliski

Yas degiskenine iliskin yapilan normallik testi sonucunda HEPSO’niin
hem toplamina hem de Hafizlik Egitiminde Farkindalik ve Hafizlik Egitiminde
Hoca Ile Iletisim faktdrlerine ait dagilimm normal dagilim gdstermedigi
bulunmustur. Bu nedenle mevzu bahis faktorler ve toplam igin non-parametric test
olan Mann Whitney U testi kullanilmistir. Normal dagilim gosteren diger iki
faktor i¢in ise t-Testi kullanilmustir.

Ogrencilerin HEPSO algilarinda yas degiskeni agisindan farklilasma olup
olmadigint belirlemek amaci ile yapilan t-Testi ve Mann Whitney U testi

sonuglar1 Tablo 23’te sunulmustur.

106 @Ztﬁrk, “Kur’an Kursu Ogrencilerinde Depresyon Diizeyi Uzerine Bir Arastirma (Konya
Ornegi)”, 77.
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Tablo 23. Yas Degiskenine Gore Ogrencilerin Hafizhk Egitimi Psiko-Sosyall
Durum Olgegine iliskin Bagimsiz Gruplar icin t-Testi ve Mann
Whitney U Testi Sonuclar

N, X ve SS Levene t-Testi
Degerleri Testi
Faktor Yas N X SS F p t sd P
Hafizlik
Egitimine
> . 10-11 55 39.60 7.24
Yonelik 12 ve Uzeri 65 3819 8.06 1.30 .25  1.00 118 .31
Gerekge Ve
Tutumlar
Hafizlik
e 10-11 55 39.60 7.24
Egitiminde 12veUzeri 65 3819 8.06 425 .04 -48 118 .62
Kurs Ortamu
Mann Whitney U Testi

N Sira Sira
Falor Yas Ortalamas1  Toplamu U z P
Hafizlik
NS 10-11 55 61.52 3383.50
Egitiminde ) 0ot 65 5064 387650 L on90 =29 .76
Farkindalik
Hafizlik
Egitiminde 10-11 55 63.99 3519.50
Hoca Ile 12 ve Uzeri 65 57.55 3740.50 1505.50ggy-1.01 .31
Iletisim

10-11 55 62.68 3447.50

Toplam 12veUzeri 65 5865 381250 106750  -63 .52

Proje okulu dgrencilerinin HEPSO algilarinda yas degiskeni agisindan
farklilagsma olup olmadigmi belirlemek amaci ile yapilan t-Testi sonuglarina goére:
Hafizlik Egitimine Yonelik Gerek¢e Ve Tutumlar (tais=1; p>.05) ve Hafizlik
Egitiminde Kurs Ortami (t18=-.48; p>.05) faktorlerinde istatistiksel olarak
anlamhi bir fark gdzlenmemistir. Mann Whitney U testi sonuglarinda benzer
sekilde: 6lgegin toplamma (U=1667.50, p>.05), Hafizlik Egitiminde Farkindalik
(U=1731.50, p>.05) ve Hafizlik Egitiminde Hoca ile iletisim (U=1595.50, p>.05)
faktorlerine iliskin HEPSO puanlarinda da istatistiksel olarak anlamli bir fark
saptanmamigtir.

Yas siniflamasi temele almarak bakildiginda 6grencilerin, HEPSO’ye
iliskin algilarinin benzerlik gosterdigi sOylenebilmektedir. Zira gerek 0Olgek
toplam1 gerek faktorlerinde cinsiyet degiskenine gore anlamli bir fark tespit

edilmemistir. Sayilarm birbirine olduk¢a yakin olmasiyla birlikte 10-11 yas
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araligindaki 6grencilerin psiko-sosyal ortalamalarinin daha yiiksek goriildiigii de
dikkat ¢eken bir husus olmaktadir.

Giingdr’iin'®’ arastirmasinda hafiz 6grencilerinin sosyal kaygi puanlarinda
yas degiskenine gore anlamli bir farka rastlanmamig olmasi, tablodaki psiko-
sosyal durum analizi ile ayn1 frekansta ele alinabilmektedir.

Literatiirde, igerisinde farkli sonuglari barindiran arastirmalara da
rastlanmaktadir. Diyanet kurslarina iliskin ¢aligmalara bakildiginda; Algur’un
sonuglarinda Diyanet kurs dgrencilerinin HEPSO’niin ortalamasinda 10-14 yas
araligimdaki 6grencilerinin ortalamalarinin daha yiiksek oldugu bulunmustur.'®
Algur’un verisinin Tablo 23’teki tiim yas grubunu igerisine almasma ragmen
dikkat edilmesi gereken kismi, arastirma ile saptanan; yas yiikseldik¢e farkindalik
diizeyinin de dogru orantili olarak yiikseldigi bilgisi olmaktadir.’® Benzer sekilde
Orgiin egitimle birlikte hafizlik egitimine dair 6gretici goriislerinin yer aldig1 bir
arastirmada ise 11-14 yas araliginin zihnin daha agik oldugu bir donem oldugunu
belirten Ogreticilerin, bu donemin hafizlik yapmanmn en uygun zaman dilimi

oldugu goriisiinii savundugu gibi veriler de meveuttur.*® Yildiz’m™!

aragtirma
verilerinde ise yasanan problemlere dair yiiksek sonuglar yine 12-14 yas arasi
ogrencilerin sonuc¢larinda kendini gostermektedir.

Literatiirde gbzlemlenen verilerden farkli olarak arastirmada 6grencilerin
yas degiskenine iliskin  psiko-sosyal durumlarinin  anlamli  bir fark

barindirmayacak kadar benzer olduklar1 goriilmektedir.

107 Giingor, “Klasik ve Modern Sistemde Hafizlik Yapan Bireylerde Oznel Iyi Olus ve Sosyal
Kayg: Iliskisi Uzerine Bir Calisma”, 88-90.

108 Algur, “Hafizlik Egitimi Alan Bireylerin Motivasyon ve Psiko-Sosyal Durumlarmm Din
Egitimi A¢isindan Degerlendirilmesi”, 146.

109 Algur, “Hafizlik Egitimi Alan Bireylerin Motivasyon ve Psiko-Sosyal Durumlarmm Din
Egitimi A¢isindan Degerlendirilmesi”, 146.

10 K ozakoglu, “Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Projesi Ve Kur’an Egitimine Katkisi (Konya
Selguklu Mustafa Biiyiikkaplan Hafiz Imam Hatip Ortaokulu Ornegi)”, 94.

1 Yildiz, “Hafizhik Egitiminde Ergenlik Doénemine Bagl Yasanilan Problemler (Eskisehir ili
Ornegi)”, 108.
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3.1.2.3. Ebeveynlerin Egitim Diizeyleri Ile Psiko-Sosyal Durum
Arasindaki Tliski

Anne egitim diizeyi degiskenine iliskin yapilan normallik testi sonucunda
HEPSO’niin hem toplamina hem de Hafizlik Egitimine Yonelik Gerekce Ve
Tutumlar, Hafizhik Egitiminde Farkindalik ve Hafizlik Egitiminde Hoca ile
[letisim faktorlerine ait dagilimm normal dagilim gostermedigi bulunmustur. Bu
nedenle mevzu bahis faktorler ve toplam i¢in non-parametric test olan Kruskal
Wallis H testi kullanilmistir. Normal dagilim gosteren diger faktor igin ise Anova
kullanilmastir.

Ogrencilerin HEPSO algilarinda anne egitim diizeyi degiskeni agisindan
farklilasma olup olmadigini belirlemek amaci ile yapilan Anova ve Kruskal

Wallis H Testi sonuglar1 Tablo 24’te sunulmustur.
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Tablo 24. Anne Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Ogrencilerin Hafizhk Egitimi Psiko-Sosyal Durum Olcegine Iliskin Bagimsiz

Gruplar icin Anova ve Kruskal Wallis H Testi Sonuclan

Tek Yonli Varyans Analizi

Homojenlik
Anne Egitim N e ss Testi Varyangm Kareler Kareler P Fark
Kaynagi  Toplam Ortalamas1
Levene P
- [lkokul ve Oncesi 36 6.66 2.47 Gruolar
=28 Ortaokul 26 726 244 e 937 3 312
% g o Lise 28 7.35 2.28 43 12 Gru larli ; 614.92 112 5.49 56 .63 -
T8 & Lisans ve Ustii 26 715 211 Toolm 62430 115
Sl Toplam 116 7.07  2.32 P
Kruskal Wallis H Testi
Anne Egitim N Sira Ortalamasi X2 SD P Fark
o o _ [Ikokul ve Oncesi 36 55.49
2 Ex~ S Ortaokul 26 63.25
SE225S Lise 28 65.04 3.20 3 36 -
as, ’50 = 52 Lisans ve Ustii 26 50.88
O Toplam 116
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Tablo 24. (Devam) Anne Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Ogrencilerin Hafizhk Egitimi Psiko-Sosyal Durum Olgegine Iliskin

Bagimsiz Gruplar icin Anova ve Kruskal Wallis H Testi Sonuclari

Anne Egitim N Sira Ortalamasi X2 SD P Fark
o A Ilkokul ve Oncesi 36 56.90
2ES Ortaokul 26 62.67
% g E Lise 28 58.75 .60 3 .89 -
anfRtY =) Lisans ve Ustii 26 56.27
L Toplam 116
o [lkokul ve Oncesi 36 56.33
MESE Ortaokul 26 71.33
% g § g Lise 28 65.50 12.20 3 .00 var
anfir anii= Lisans ve Ustii 26 41.13
- Toplam 116
[Ikokul ve Oncesi 36 54.28
2 E Ortaokul 26 67.23
5S Lise 28 63.96 4.83 3 18 -
enlll Lisans ve Ustii 26 49.73
Toplam 116
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Tablo 24 incelendiginde proje Ogrencilerinin anne egitim diizeyi
degiskenine iliskin Tek YoOnli Varyans Analizi verilerine gore; Hafizlik
Egitiminde Kurs Ortamu (F@, 112)=.56, p>.05) faktorii icin istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik saptanmamustir.

Kruskal Wallis H Testi sonuglarma gore ise; gerek o6lgegin toplaminda
(X>=4.83, p>.05) gerek Hafizlik Egitimine Yonelik Gerek¢ce Ve Tutumlar
(X?>=3.20, p>.05) ve Hafizhk Egitiminde Farkindalik (X*>=.60, p>.05)
faktorlerinde istatistiksel olarak anlamli farklilhik olmadigi tespit edilmistir.
Hafizhk Egitiminde Hoca Ile Iletisim (X?=12.20, p<.05) faktoriinde ise
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu gézlenmistir.

Anne egitim diizeyi degiskeni temele alinarak bakildiginda 6grencilerin,
gerek Olcek toplami gerek Hafizlik Egitiminde Farkindalik, Hafizlik Egitimine
Yonelik Gerek¢ce Ve Tutumlar ve Hafizlik Egitiminde Kurs Ortami faktorleri
bazinda HEPSO’ye iliskin algilarinin benzer oldugu, psiko-sosyal durumlarmin
denk sayildigi soylenebilmektedir.

Hafizlik Egitiminde Hoca Ile Iletisim faktdriinde saptanan anlamli
farkliligin hangi alt gruplar arasinda var oldugunu belirlemek tizere, alt gruplar
arasinda Mann Whitney U testi yapilmistir. Test sonuglar1 Tablo 25°te

sunulmustur.
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Tablo 25. HEPSO Hafizhk Egitiminde Hoca ile Tletisim Faktoriine Ait

Puanin Anne Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Saptanan Anlamh

Farklihgin Hangi Gruplardan Kaynaklandigim Belirlemek Uzere

Yapilan Mann Whitney U Testi Sonuclarn

Mann Whitney U Testi

Sira Sira
Faktor Egitim Durumu N Z P
Ortalamas1  Toplamu
Hafizlik
Egitiminde  Ilkokul ve Oncesi 36 28.01 1008.50
Hoca ile Ortaokul 26 3633 94450 54250 -180 .07
fletisim
Hafizlik
Egitiminde  Ilkokul ve Oncesi 36 30.38 1093.50
Hoca ile Lise 28 3523  9ges0 4290 104 .29
Iletisim
Hafizlik
Egitiminde  Ilkokul ve Oncesi 36 34.94 1258.00
Hoca Ile Lisans ve Ustii 26 26.73 695.00 34400 -1.77 .07
Iletisim
Hafizlik
Egitiminde Ortaokul 26 28.71 746.50
Hoca ile Lise 28 2638 73850 09290 -85 .58
Iletisim
Hafizlik
Egitiminde Ortaokul 26 33.29 865.50
Hoca Ile Lisans ve Ustii 26 19.71 512.50 16150 -3.24 .00
Iletisim
Hafizlik
Egitiminde Lise 28 32.89 921.00
Hoca Ile Lisans ve Ustii 26 21.69 564.00 21300 -263 .00
Iletisim

Mann Whitney U testi sonuglarina gore: Hafizhik Egitiminde Hoca Ile

Iletisim faktoriinde anne egitim diizeyi ortaokul olan ile lisans ve iistii olan

orneklemin arasinda, ortaokul diizeyi lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark

saptanmustir (U=161.50, p<.05). Ayriyeten anne egitim diizeyi lise olan ile lisans

ve Ustill olan 6rneklemin arasinda, lise diizeyi lehine istatistiksel olarak anlamli bir

fark oldugu goriilmiistiir (U=213.00, p<.05).

Buna gore annesinin egitim diizeyi ortaokul veya lise olan hafizlik

ogrencilerinin hocalar1 ile kurduklar1 iletisim, annesinin egitim diizeyi lisans ve

tistli olan 6grencilerin hocalart ile olan iletisimlerinden daha iyi olmaktadir.
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Tabloya genel olarak bakildiginda egitim diizey merdiveni tirmanildik¢a
Ogrencide artan veya azalan bir psiko-sosyal durum goriilmemektedir. Bu
dogrultuda 6grencinin psiko-sosyal durumunun anne egitim diizeyi ile orantili
olmadig1 sdylenebilmektedir. Orneklemin psiko-sosyal durum ile benzer
kulvarlarda olan depresyon puanlarinimn 8lgiildigii Oztirk’iin**? arastirmasinda da,
anne egitim seviyesinin ylikselmesi ile anlamli bir sekilde artan veya azalan bir
depresyon diizeyi saptanmamastir.

Baba egitim diizeyi degiskenine iliskin yapilan normallik testi sonucunda
HEPSO’niin hem toplamina hem de faktorlerine ait dagilimmn normal dagilim
gostermedigi bulunmustur. Bu nedenle mevzu bahis faktorler ve toplam i¢in non-
parametric test olan Kruskal Wallis H testi kullanilmustir.

Ogrencilerin HEPSO algilarinda baba egitim diizeyi degiskeni agisindan
farklilasma olup olmadigini belirlemek amaci ile yapilan Kruskal Wallis H Testi

sonuglar1 Tablo 26’da sunulmustur.

12 @Ztﬁrk, “Kur’an Kursu Ogrencilerinde Depresyon Diizeyi Uzerine Bir Arastirma (Konya
Ornegi)”, 82.
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Tablo 26. Baba Egitim Diizeyi Degiskenine Gére Ogrencilerin Hafizhk Egitimi Psiko-Sosyal Durum Olgegine iliskin Bagimsiz

Gruplar i¢in Kruskal Wallis H Testi Sonuclar

Kruskal Wallis H Testi

Baba Egitim N Sira Ortalamasi X2 SD P Fark
Q
° % = [Ikokul ve Oncesi 14 75.43
<53 E Ortaokul 21 59.05
SEQS Lise 39 53.83 4.40 3 22 -
= S Lisans ve Ustii 42 56.92
5 > Toplam 116
>
© [Ikokul ve Oncesi 14 71.21
2ES Ortaokul 21 61.12
S EE Lise _ 39 55.88 2.76 3 42 :
T B 5 Lisans ve Ustii 42 55.38
K Toplam 116
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Tablo 26. (Devam) Baba Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Ogrencilerin Hafizhk Egitimi Psiko-Sosyal Durum Olcegine iliskin

Bagimsiz Gruplar icin Kruskal Wallis H Testi Sonuclar

Baba Egitim N Sira Ortalamasi X2 SD P Fark
<
8 . [Ikokul ve Oncesi 14 71.25
2T 2 Ortaokul 21 69.48
S 25 Lise 39 55.87 6.53 3 .08 -
T & Z) Lisans ve Ustii 42 51.20
;ED'H Toplam 116
3 flkokul ve Oncesi 14 72.25
= v E Ortaokul 21 69.98
% ER: Lise 39 53.86 7.01 3 .07 -
T £ O Lisans ve Ustii 42 52.49
350 Toplam 116
g [Ikokul ve Oncesi 14 76.07
§ Ortaokul 21 63.83
o Lise 39 53.60 5.76 3 12 -
gj Lisans ve Ustill 42 54.52
EJ Toplam 116
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Tablo 26 incelendiginde proje Ogrencilerinin baba egitim diizeyi
degiskenine iliskin Kruskal Wallis H Testi sonuglarina gore; gerek Olcegin
toplaminda (X?=5.76, p>.05) gerek Hafizlik Egitimine Yonelik Gerekce Ve
Tutumlar (X?=4.40, p>.05), Hafizlik Egitiminde Farkindalik (X*=2.76, p>.05),
Hoca ile Iletisim (X>=6.53, p>.05) ve Hafizlik Egitiminde Kurs Ortami (X?=7.01,
p>.05) faktorlerinde istatistiksel olarak anlamli farklilik olmadig1 saptanmustir.

Baba egitim diizeyi degiskenine gore 6grencilerin, gerek olgek toplami
gerek faktdrleri bazinda HEPSO’ye iliskin algilarinm benzer oldugu, psiko-sosyal
durumlarmin denk sayildigi tespit edilmistir. Zira 6lgek toplaminda ve ilgili
faktorlerde degiskene gore anlamli bir fark gozlenmemistir. Benzer bir tabana
sahip bir sonu¢ Giingor’in™® ¢alismasmda bulunmaktadir. Mevzu bahis
caligmada, 6grencilerin sosyal kaygi diizeyleri ve 6znel iyi olus puanlarinin, baba
egitim diizeyi degiskenine gore farklilik géstermedigine ulagilmistir.

Tabloya genel olarak bakildiginda anlamli sayilmamakla birlikte baba
egitim diizeyi yiikseldikce 0grencinin psiko-sosyal durum puan ortalamalarinin
diistiigi goriilmektedir. Bu dogrultuda 6grencinin psiko-sosyal durumunun baba
egitim diizeyi ile ters orantili oldugu diisiiniilebilmektedir.

Ebeveyn egitim diizey tablolar1 1s181inda ¢ikarilabilecek bir diger sonug;
cocugun hocasi ile kurdugu iletisimde etkili olma hususunda mezuniyet

durumunun sadece anne igin gegerli oldugudur.

3.1.2.4. Ebeveynlerin Meslegi ile Psiko-Sosyal Durum Arasindaki
Mliski
Anne meslegi degiskenine iliskin yapilan normallik testi sonucunda
HEPSO’niin hem toplamma hem de faktérlerine ait dagilimin normal dagilim
gostermedigi bulunmustur. Bu nedenle mevzu bahis faktorler ve toplam i¢in non-
parametric test olan Kruskal Wallis H testi kullanilmustir.
Ogrencilerin HEPSO algilarinda anne meslegi degiskeni agisindan

farklilagsma olup olmadigini belirlemek amaci ile yapilan Kruskal Wallis H Testi

sonuglar1 Tablo 27°de sunulmustur.

3 Giingor, “Klasik ve Modern Sistemde Hafizlik Yapan Bireylerde Oznel Iyi Olus ve Sosyal
Kaygn iliskisi Uzerine Bir Calisma”, 101.
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Tablo 27. Anne Meslegi Degiskenine Gore Ogrencilerin Hafizhik Egitimi Psiko-Sosyal Durum Olgegine Iliskin Bagimsiz Gruplar

Icin Kruskal Wallis H Testi Sonuclar

Kruskal Wallis H Testi

Anne Meslek N Sira Ortalamasi X2 SD P Fark
o o Serbest Meslek 12 64.75
% EX” S Memur 8 65.50
% :é :08) %g Din Hizmetleri Personeli 4 53.88 52 3 91 -
T )LTOJD >~ B2 Ev Hanimi 96 59.83
O Toplam 120
o M Serbest Meslek 12 54.13
2EE Memur 8 69.00
% g E Din Hizmetleri Personeli 4 55.38 .98 3 .80 -
anfiRV =) Ev Hanim 96 60.80
B Toplam 120
o Serbest Meslek 12 67.21
MESE Memur 8 59.19
% g § % Din Hizmetleri Personeli 4 42.50 1.54 3 .67 -
T ED T = Ev Hanimi 96 60.52
- Toplam 120
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Tablo 27. (Devam) Anne Meslegi Degiskenine Gore Ogrencilerin Hafizhk Egitimi Psiko-Sosyal Durum Olgegine iliskin Bagimsiz
Gruplar i¢in Kruskal Wallis H Testi Sonuclan

Anne Meslek N Sira Ortalamasi X2 SD P Fark
v B Serbest Meslek 12 59.46
XS Memur 8 58.44
% g o Din Hizmetleri Personeli 4 68.63 26 3 .96 -
anfiS=Y) g Ev Hanim 96 60.46
R Toplam 120
Serbest Meslek 12 64.71
8 % Memur 8 65.31
= g_ Din Hizmetleri Personeli 4 50.50 .68 3 .87 -
T Ev Hanimi 96 59.99
Toplam 120
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Tablo 27 incelendiginde proje Ggrencilerinin anne meslegi degiskenine
iliskin Kruskal Wallis H Testi sonuglarina gore; gerek dlgegin toplaminda (X°=.68
p>.05) gerek Hafizlik Egitimine Yonelik Gerek¢e Ve Tutumlar (X?=.52, p>.05),
Hafizlik Egitiminde Farkindalik (X2=.98, p>.05), Hoca ile Iletisim (X2=1.54,
p>.05) ve Hafizlhik Egitiminde Kurs Ortami (X?=.26, p>.05) faktorlerinde
istatistiksel olarak anlamli farklilik olmadig1 saptanmaistir.

Anne meslegi degiskeni taban alinarak 6grencilerin, gerek Glgek toplami
gerek faktdrleri bazinda HEPSO’ye iliskin algilarini benzer oldugu, psiko-sosyal
durumlarinin denk sayildig1 soylenebilmektedir.

Baba meslegi degiskenine iliskin yapilan normallik testi sonucunda
HEPSO’niin hem toplamina hem de faktdrlerine ait dagilimm normal dagilim
gostermedigi bulunmustur. Bu nedenle mevzu bahis faktorler ve toplam i¢in non-
parametric test olan Kruskal Wallis H testi kullanilmustir.

Ogrencilerin  HEPSO algilarinda baba meslegi degiskeni acisindan
farklilasma olup olmadigin1 belirlemek amaci ile yapilan bagimsiz gruplar i¢in

Anova ve Kruskal Wallis H Testi sonuglar1 Tablo 28’de sunulmustur.
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Tablo 28. Baba Meslegi Degiskenine Gore Ogrencilerin Hafizhk Egitimi Psiko-Sosyal Durum Olgegine iliskin Bagimsiz Gruplar

Icin Kruskal Wallis H Testi Sonuclar

Kruskal Wallis H Testi

Baba Meslek N Sira Ortalamasi X2 SD P Fark
Q
Y5 Serbest Meslek 59 61.80
2 E5E Memur 22 65.05
% £ 2 2 Din Hizmetleri Personeli 15 60.57 1.54 3 .67 -
T g Isci-Ciftgi 24 53.10
5 > Toplam 120
>
g Serbest Meslek 59 62.56
2 e Memur 22 58.61
& 8 ‘é Din Hizmetleri Personeli 15 67.23 1.99 3 57 -
T 5 isci-Ciftci 24 52.96
e Toplam 120
<
é . Serbest Meslek 59 62.86
= RPN Memur 22 56.59
% RS Din Hizmetleri Personeli 15 59.67 .62 3 .89 -
T E Is¢i-Ciftei 24 58.79
;'50 — Toplam 120
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Tablo 28. (Devam) Baba Meslegi Degiskenine Gore Ogrencilerin Hafiziik Egitimi Psiko-Sosyal Durum Olcegine fliskin Bagimsiz

Gruplar i¢in Kruskal Wallis H Testi Sonuclan

Baba Meslek N Sira Ortalamasi X2 SD P Fark
5 Serbest Meslek 59 68.59
=0 g Memur 22 49.36
SEE Din Hizmetleri Personeli 15 61.83 7.82 3 .05 -
T EO Isci-Ciftei 24 49.98
;Eo Toplam 120
Ecs Serbest Meslek 59 63.47
§ Memur 22 60.84
0 Din Hizmetleri Personeli 15 62.50 2.03 3 .56 -
% isci-Ciftci 24 51.65
E-l Toplam 120
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Tablo 28 incelendiginde proje okullarinin baba meslegi degiskenine iliskin
Kruskal Wallis H Testi sonuglarina gore; gerek Olcegin toplaminda (X?=2.03
p>.05) gerek Hafizlik Egitimine Yonelik Gerekge Ve Tutumlar (X?=1.54, p>.05),
Hafizhk Egitiminde Farkindalik (X2=1.99, p>.05), Hoca lle Iletisim (X>=.62,
p>.05) ve Hafizlik Egitiminde Kurs Ortamu (X*<=7.82, p>.05) faktorlerinde
istatistiksel olarak anlamli farklilik olmadig1 saptanmuistir.

Baba meslegi degiskeni acisindan bakildiginda dgrencilerin, gerek olgek
toplami gerek faktdrleri bazinda HEPSO’ye iliskin algilarmin benzer oldugu,
psiko-sosyal durumlarmin denk sayildigi séylenebilmektedir. Ayni1 dogrultuda
babalarin sahip olduklar1 meslegin 6grencilerin psiko-sosyal durumlarinda anlamli
olacak bir etkisinin bulunmadigi goriilmektedir.

Zorlu bir siire¢ oldugu kadar yeterli gayret ve sabr1 da gerektiren hafizlik
egitiminde 0grencilerin ailelerini yanlarinda goriip onlardan destek almalari hem
egitimlerini tamamlayabilmeleri hem de psiko-sosyal durumlar1 i¢in oldukca
onemlidir. Nitekim benzer sekilde, ailelerinin egitim aldiklar1 kursu ziyaret eden
ogrencilerin depresyon diizeylerinin de diisiik olduguna dair arastirma verisi
literatiirde meveuttur.'** Bu sonuc¢ ailenin ilgi ve alakasinin Sgrencilerdeki
etkisinin goriilmesi a¢isindan 6nem arz etmektedir.

Proje ile ilgili yapilan Giines’in*"*® calismasinda veli profili i¢in genellikle
ilgili ve iletisime ag¢ik olduklarina dair goriisler paylasilmistir. Yildiz**® da
arastirmasi igerisinde verilerinden hareketle aile i¢i iletisimin, gencin hafizlik
egitimini etkileme giiciine sahip olduguna ulagmistir.

Diyanet kurslarina yonelik olan Algur’un®’

arastirmasinda, goriisme
yapilan katilimeilarin biiylik bir cogunlugu hafizlik egitim siirecinin stresli ve zor
oldugunu dile getirmistir. Kendilerini mutlu eden unsurlarin arasinda ise “aile ile
gecirilen zaman” ibaresini kullanmislardir. Bu veriden hareketle uzun ve

mesakkatli olan hafizligin stresini azaltacak, bireyin psiko-sosyal durumunu

14 Ogtiirk, “Kur'an Kursu Ogrencilerinde Depresyon Diizeyi Uzerine Bir Arastirma (Konya
Ornegi)”, 105-106.

Y5 Giines, Tiirkiye 'de Yeni Bir Model Olarak Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik, 115-119.

116 Yildiz, “Hafizlik Egitiminde Ergenlik Dénemine Bagli Yasanilan Problemler (Eskisehir ili
Ornegi)”.

W Algur, “Hafizhik Egitimi Alan Bireylerin Motivasyon ve Psiko-Sosyal Durumlarmm Din
Egitimi A¢isindan Degerlendirilmesi”.
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yiiksek tutacak etkenlerden birinin, aile ile iletisime gecmek oldugu soylenebilir.
Buna paralel olarak aile ile kurulan dogru ve saglikli bir iletisimin hafizlik
egitiminde etkisi olduguna ulasilmaktadir. Ayrica ¢ocugun sevgi, saygi ve ilginin
oldugu aile ortaminda olmasi egitim faaliyetlerini olumlu yonde etkilemektedir.**®
Algur'®® gibi Cayli*® , Oztiirk'?* ve Bayraktar'?? tarafindan yapilan arastirmalarda
da hafizlik egitimi alan genglerin aileleri ile olan iletisimlerinin genellikle iyi
oldugu, ailelerin bir yandan ¢ocuklarina destek olurken, diger yandan da onlara
deger verdigi sonuclarma ulagilmistir. Farkli bir sonu¢ igeren bir makale de
literatiirde bulunmakta, i¢eriginde velilerin 6nemli bir kismmin 6grenciye gereken

ilgiyi gostermedikleri  aktarilmaktadir.’®

Ayrica bu durum neticesinde
ogrencilerin kendi sorunlarmi kendilerinin ¢6zmek zorunda kaldiklar1 da ifade
edilmistir.

Literatiir verileri 1s1¢inda anne ve babanin ilgi alakasi, ¢gocugu ile dogru
iletisim kurmast ve ona destek olmasmin onun psiko-sosyal durumunu
etkileyecegi beklenmektedir. Anne ve babanin meslek degiskeni tablolarinin
sonuglarina bakildiginda; anne ve babalarin ¢ocuklarmin 6zellikle psiko-sosyal
durumlari ile ilgilenme hususunda, sahip olduklar1 meslegin farklilik arz etmedigi
diistiniilebilir. Benzer bir sekilde Gﬁngér’ﬁn124 caligmasinda dgrencilerinin sosyal

kaygi diizeylerinin, anne ve baba meslegine gore anlamhi bir farklilig:

barmndirmiyor olusu bu sonucu destekler niteliktedir.

18 Algur, “Hafizlik Egitimi Alan Bireylerin Motivasyon ve Psiko-Sosyal Durumlarimm Din
Egitimi Ac¢isindan Degerlendirilmesi”, 285; Dogan Ciiceloglu, Insan ve Davranisi, (Istanbul:
Remzi Kitabevi, 2014): 361-363.

19 Algur, “Hafizlik Egitimi Alan Bireylerin Motivasyon ve Psiko-Sosyal Durumlarmm Din

Egitimi Ag¢isindan Degerlendirilmesi”, 22.

Cayli, “Kur’an Kursu Ogreticilerine Gore Hafizlik Ogretimi ve Problemleri (Goller Bolgesi

Ornegi)”, 77.

*#1 Ogtiirk, “Kur’an Kursu Ogrencilerinde Depresyon Diizeyi Uzerine Bir Arastirma (Konya
Ornegi)”, 64.

122 Bayraktar, "Hafizhik Egitiminin Geleneksel Yontemleri ve Kur’an Kurslari”, 114.

123 Aysegiil Giin & Suayip Ozdemir & Halil Apaydim, “Bir ilmi Gelenegin Merkezi: Biiyiikaga
Kur’an Kursu -Hafizlik Egitimi, Niteligi, Sorunlar1 Ve Beklentileri-, 211-240.

124 Giingor, “Klasik ve Modern Sistemde Hafizlik Yapan Bireylerde Oznel Iyi Olus ve Sosyal
Kaygn iliskisi Uzerine Bir Calisma”, 95-98.

120
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3.1.25.

Okula Devam Etme Durumu ile Psiko-Sosyal Durum
Arasindaki Tliski

Okula devam etme durumu degiskenine iligkin yapilan normallik testi

sonucunda HEPSO’niin toplamma ve Hafizlik Egitiminde Farkindalik faktdriine

ait dagilimin normal dagilim gostermedigi bulunmustur. Bu nedenle mevzu bahis

faktor ve toplam ic¢in non-parametric test olan Mann Whitney U testi

kullanilmistir.  Normal dagilim gosteren diger {i¢ faktor i¢in ise t-Testi

kullanilmistir. Ogrencilerin HEPSO algilarinda okula devam etme durumu

degiskeni acisindan farklilasma olup olmadigini belirlemek amaci ile yapilan t-

Testi ve Mann Whitney U testi sonuglar1 Tablo 29°da sunulmustur.

Tablo 29. Okula Devam Etme Durumu Degiskenine Gore Ogrencilerin

Hafizhk Egitimi Psiko-Sosyal Durum Olgegine iliskin Bagimsiz

Gruplar Icin t-Testi ve Mann Whitney U Testi Sonuclar

N, )E A S.S Levene Testi t-Testi
Degerleri
Okula
Faktor Devam N X SS F p t Sd P
Durumu
ggalf;frﬁﬁle Egl‘g"o": 67 38.72 7.67 _
Yonelik Gerekce Devam 37 54 15 114 .87
. 49 3894 7.46
Ve Tutumlar etmiyor
Hafizlik DeAM 67 1572 365
Egitiminde Hoca De\)’am 21 64 .69 114 .48
Ile Tletisim s 49 1523 3.69
etmiyor
Hafizlik Egi"ao“: 67 698 2.33 ]
Egitiminde Kurs De\zm .03 .86 69 114 48
Ortamu - 49 7.28 2.26 '
etmlyor
Mann Whitney U Testi
Okula Sira Sira
Faktor Devam U z P
Ortalamast  Toplami
Durumu
Hafizlik Egi"aoT 67 5690  3812.00 ]
Egitiminde De\};m 153400 o 54
Farkindalik - 49 60.69 2974.00 '
etmiyor
Egi"aoT 67 5806  3890.00 ]
Toplam De\);m 161200 .. .86
. 49 59.10 2896.00 '
etmiyor
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Proje okulu 6grencilerinin HEPSO algilarinda okula devam etme durumu
degiskeni acisindan farklilasma olup olmadigini belirlemek amaci ile yapilan t-
Testi sonuglarma gore: Hafizlik Egitimine Yonelik Gerekge Ve Tutumlar (t(14)=-
15; p>.05), Hafizlik Egitiminde Hoca le letisim (t114=.69; p>.05) ve Hafizlik
Egitiminde Kurs Ortami (t114=-.69; p>.05) faktorlerinde istatistiksel olarak
anlamli bir fark gozlenmemistir. Mann Whitney U testi sonuglarinda benzer
sekilde: 6lgegin toplamina (U=1612, p>.05) ve Hafizlik Egitiminde Farkindalik
(U=1534, p>.05) faktoriine iliskin HEPSO puanlarmda da istatistiksel olarak
anlamli bir fark saptanmamustir.

Okula devam etme durumu degiskeni temele alinarak bakildiginda hem
okula devam eden hem de okulunu dondurmus veya devam etmeyen dgrencilerin,
HEPSO’ye iliskin algilarmin benzer oldugu gériilmektedir.

Literatiirde hafizlik ogrencilerinin okul ile birlikte hafizlik yapma
durumunda zorlandiklarma dair ifadelerine rastlanmistir.*® Ayni1 arastirma
icerisinde zorlanmaya ve memnuniyetsizlige sebep olabilecek etkenin egitim
modelinin heniiz yetersiz oldugu olarak anlasilabilecegi de aktarilmigtir.*?
Giines’in™?’ arastirmasmnda da bu konuya deginilmis, 6grencilerde program
yogunlugu gibi bazi sebeplerle egitimi tamamlamadan birakma sonuglarina
rastlanildig: aktarilmistir. Ayni eserde hafizlik egitimi i¢in ayrilan siirenin azligina
dikkat ¢ekilmis ve bu durumun G&grencilerde olusturdugu yogunluktan
bahsedilmistir. Ozellikle siire kisithig1 nedeni ile beden egitimi ve pek cok
akademik dersin Kur’an dersine doniistiiriildigi de aktarilmigtir.*?®

Yildiz’n*® arastirmasinda hafizlik egitimi ile birlikte aynm1 anda okula
devam etmenin zor olmasi ile ilgili yiiksek ortalamaya sahip cevaplara ve
zorlanan 0grencilerin ergenlige bagl sorunlarinin da yiiksek ¢iktigina ulasilmistir.

Ayrica bazi 6grencilerin 6rgilin egitimle birlikte hafizlik projesine karsi isteksiz

'# Arslantas, “Imam-Hatip Ortaokullarinda Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Projesinde Ogrenci
Tutumlar1 (Sivas Zeki Hayran Imam-Hatip Ortaokulu Ornegi)”, 54; Ugur, “ldareci, Ogretici ve
Ogrenci Gériislerine Gére Egitimle Birlikte Hafizlik Uygulamasmin Degerlendirilmesi”, 144.

' Arslantas, “Imam-Hatip Ortaokullarinda Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Projesinde Ogrenci
Tutumlar1 (Sivas Zeki Hayran Imam-Hatip Ortaokulu Ornegi)”, 39.

27 Giines, Tiirkiye 'de Yeni Bir Model Olarak Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik, 161-165.
128 Giines, Tiirkiye de Yeni Bir Model Olarak Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik, 236-240.

2 Y1ldiz, “Hafizhik Egitiminde Ergenlik Doénemine Bagl Yasanilan Problemler (Eskisehir ili
Ornegi)”, 147.
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oldugunu belirttigi, bu goniilsiiz hafizlik yapmalarinin da gayretsiz olmalarma ve
onlarin ezber yapmaya karsi olan isteklerinin eksik olmasma neden oldugu verisi
de bulunmaktadir.”*® Ogrencilerde kuvvetli bir istek yoksa bu durum 6grencilerin
yetersiz calismasima sebep olabilmektedir.*** Buna paralel olarak da psiko-sosyal
durumda etki bulunmas1 muhtemel goriilmektedir.

Aragtirmalarm bulgulart neticesinde, okulla birlikte hafizligin 6grencide
psiko-sosyal olarak olumsuz etki birakmasi beklenebilir. Lakin literatiirde tam
tersi dogrultuda, Katilimcilarin okul ile birlikte hafizlik egitiminin bir arada
olmasinin avantajli oldugunu aktardiklari veriler de mevcuttur.*** Nitekim projeye
olusan ragbetin en biiyiikk nedenlerinden biri de orgiin egitimin aksamamasi
olmaktadir. Paralel olarak katilimcilar tarafindan proje kapsaminda sene kaybinin
olmamasinin gii¢lii yon olarak goriilmekte fakat bir yil ara verilmenin ise projenin
zayif yonii olarak kabul edilmekte oldugu da kayda gegmistir.133

Bu ve benzeri arastirma verilerinin sonucunda okulla birlikte hafizlik
yapmanin Ogrencilerinin psiko-sosyal durumlarinda olumlu veya olumsuz
etkisinin olmas1 beklenmektedir. Ancak tablo sonuglarinda anlamli bir fark
goriilmemektedir. Literatiirde bulunan sonuglardan farkli olarak arastirmada ilgili
degiskenin Ogrencilerin  psiko-sosyal durum puanlarinda etkili olmadigina
ulasilmistir. Hatta okula devam eden ve etmeyen &grencilerin HEPSO algilarinin
anlamli bir fark barmmdirmayacak kadar benzer olduklar1 goriilmektedir. Ayni
frekansta sayilabilecek bir sonuca ise Giingor’iin'®* calismasinda rastlanmaktadur.
Calisma verilerine gore hafiz 6grencilerinin sosyal kaygi diizeyleri ve 6znel iyi
olug puanlari, hafizlik disinda egitim alip almama durumlarina gore farklilik
gostermemektedir.

Sonug olarak zorlu bir egitim siirecini iceren hafizligin yaninda o6rgiin
egitim aliyor olmak Ogrencinin psiko-sosyal durumunda farklilia neden

olmamaktadir. Benzer sekilde okuluna devam etmeyip sadece hafizlik egitimine

130 Ugur, “idareci, Ogretici ve Ogrenci Goriislerine Gére Egitimle Birlikte Hafizlik Uygulamasmin
Degerlendirilmesi”, 39-40.

1311 eyla Kiigitkahmet, Ogretim Ilke ve Yontemleri (Ankara: Gazi Biiro Kitabevi, 1995), 112.
32 Giines, Tiirkiye 'de Yeni Bir Model Olarak Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik, 73.

133 Yetimova, “Ortaokula Devam Eden Ogrencilerin Hafizlik Egitiminde Yasanan Sorunlar ve
Coztim Onerilerine Yonelik Bir Arastirma”, 132.

3% Giingér, “Klasik ve Modern Sistemde Hafizlik Yapan Bireylerde Oznel iyi Olus ve Sosyal
Kaygn iliskisi Uzerine Bir Calisma”, 94.
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yogunlagabildigi bir donemde olmak da O6grencinin psiko-sosyal durumunda

anlamli sayilacak bir etki birakmamaktadir.

3.1.2.6. Hafizhk Egitiminde Bulunulan Asama ile Psiko-Sosyal
Durum Arasindaki fliski

Hafizlik agsamasi degiskenine iliskin yapilan normallik testi sonucunda
HEPSO’niin hem toplamina hem de faktdrlerine ait dagilimm normal dagilim
gostermedigi bulunmustur. Bu nedenle mevzu bahis faktorler ve toplam i¢in non-
parametric test olan Kruskal Wallis H testi kullanilmustir.

Ogrencilerin HEPSO algilarinda hafizlik asamasi degiskeni agisindan
farklilasma olup olmadigini belirlemek amaci ile yapilan Kruskal Wallis H Testi

sonuglar1 Tablo 30°da sunulmustur.

89



Tablo 30. Hafizlhlk Asamasi Degiskenine Gore Ogrencilerin Hafizhk Egitimi Psiko-Sosyal Durum Olgegine iliskin Bagimsiz
Gruplar icin Kruskal Wallis H Testi Sonuclar

Kruskal Wallis H Testi

Hafizlik Asamasi N Sira Ortalamasi X2 SD P Fark
o 2 Mo B Hazt1>r11k Donemi ég ggi;?
RESs®oE Ezber Donemi . i
= :cEn S % > g Pekistirme Dénemi 15 55.53 2.66 2 26
T O F Toplam 120
i —“é % Hazirhk Donemi 15 51.83
<ET Ezber Dénemi 90 61.91 ]
= j«% é Pekistirme Dénemi 15 60.70 1.09 2 57
T E Toplam 120
v o . Hazirlik Donemi 15 68.50
N g iy Ezber Donemi 90 61.07 2 46 ) 29 ]
SE 325 Pekistirme Dénemi 15 49.07 ' '
SRk Toplam 120
M —é’ _ Hazirlik Donemi 15 66.37
<ZgE Ezber Donemi 90 60.31
N s -
§E3 b= Pekistirme Dénemi 15 55.77 12 2 69
ok Toplam 120
o £ Hazirlik Dénemi 15 69.40
C£ < Ezber Donemi 90 59.97 1.40 5 49 i
o & Pekistirme Donemi 15 54.80 ' '
o = Toplam 120
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Tablo 30 incelendiginde proje okullarinin hafizlik asamasi degiskenine
iliskin Kruskal Wallis H Testi sonuglarma gore; gerek Olgegin toplaminda
(X>=1.40, p>.05) gerek Hafizlik Egitimine Yonelik Gerek¢e Ve Tutumlar
(X?=2.66, p>.05), Hafizlik Egitiminde Farkindalik (X*=1.09, p>.05), Hafizlik
Egitiminde Hoca ile Iletisim (X?=2.46, p>.05) ve Hafizlik Egitiminde Kurs
Ortamu (X?=.72, p>.05) faktorlerinde istatistiksel olarak anlamli farklilik olmadigi
saptanmistir.

Hafizlik asamas1 degiskeni temele alinarak bakildiginda hazirlik, ezber
veya pekistirme doneminde olan 6grencilerin, HEPSO’ye iliskin algilarinin
benzer oldugu, psiko-sosyal durumlarmin denk sayildig: sdylenebilmektedir. Zira
gerek Olgcek toplami gerek faktorlerinde ilgili degiskene gore anlamli bir fark
gbzlenmemistir.

Ogrencilerin hafizlik asamalarina gore psiko-sosyal durum puanlarinda
anlamli bir farkin ¢ikmamasi konusunda yapilabilecek yorumlardan bir tanesi;
ogrencilerin hafizlik egitiminin basindan sonuna kadar denk bir psiko-sosyal
duruma sahip olduklaridir. Heniiz basladiklar1 bir isin daha en basinda olmalarinin
verdigi gerginlik ve bilinmezlik iginde olmak, ezberin yogunlastigi ve giinliik
derslerin zorladigi donemde olmak veya emek sarf ettigi egitimi tamamladigi
pekistirme doneminde olmak elbet Ggrencinin psiko-sosyal durumunda etkili
olacaktir. Lakin bu etkinin egitimin basindan sonuna kadar oldugu, anlamli bir

farki barmdirmayacak derecede benzer oldugu da diistiniilebilir.

3.1.2.7. Hedeflenen Meslek-Hafizhik iliskisi ile Psiko-Sosyal Durum
Arasindaki Iliski
Meslek iliskisi degiskenine iliskin yapilan normallik testi sonucunda
HEPSO’niin hem toplamina hem de Hafizlik Egitimine Yonelik Gerekge Ve
Tutumlar ve Hafizlik Egitiminde Farkindalik faktorlerine ait dagilimin normal
dagilim gostermedigi bulunmustur. Bu nedenle mevzu bahis faktorler ve toplam
icin non-parametric test olan Mann Whitney U testi kullanilmistir. Normal

dagilim gosteren diger iki faktor igin ise t-Testi kullanilmistir.
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Ogrencilerin HEPSO algilarinda meslek iliskisi degiskeni acisindan

farklilagma olup olmadigini belirlemek amaci ile yapilan bagimsiz gruplar igin t-

Testi ve Mann Whitney U testi sonuglar1 Tablo 31°de sunulmustur.

Tablo 31. Meslek Iliskisi Degiskenine Gore Ogrencilerin Hafizhk Egitimi

Psiko-Sosyal Durum Olcegine iliskin Bagimsiz Gruplar I¢in t-Testi ve

Mann Whitney U Testi Sonuclar

N, )S Ve S.S Levene Testi t-Testi
Degerleri

N Meslek -
Faktor iliskisi N X SS F p t sd P
Hafizlik
. . Var 58 16.25 2.88
Egltm.un(je ” Yok 62 1477 430 11.30 .00 2.20 118 .03
Hoca Ile Iletisim
Hafizlik V 58 1.27 2.21
Egitiminde Kurs ar : :
Ortam Yok 62 6.88 539 .83 36 .92 118 .35

Mann Whitney U Testi

. Meslek Sira Sira
Faktor [liskisi N rtalaliy Toplami U z P
Hafizlik
Egitimine
> . Var 58 71.61 4153.50
Y oOnelik Yok 62 5010 3106.50 1153.50 -3.38 .00
Gerekge Ve
Tutumlar
Hafizlik
N Var 58 65.81 3817.00
Egitiminde Yok 62 55 53 3443.00 1490.00 -1.62 .10
Farkindalik

Var 58 69.47 4029.00

Toplam Yok 62 5211 3231.00 1278.00 -2.73 .00

Proje okulu dgrencilerinin HEPSO algilarinda meslek iliskisi degiskeni

agisindan farklilasma olup olmadigini belirlemek amaci ile yapilan t-Testi

sonuglarina gore: Hafizlik Egitiminde Kurs Ortami (t(118=.92; p>.05) faktoriinde

istatistiksel olarak anlamli bir fark gézlenmemistir. Hafizlik Egitiminde Hoca ile

Tletisim (t18=2.20; p<.05) faktoriinde ise istatistiksel olarak anlamli bir fark

saptanmuigtir.
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Mann Whitney U testi sonug¢larinda: Hafizlik Egitiminde Farkindalik
(U=1490, p>.05) faktoriine iliskin sonuglarda istatistiksel olarak anlamli bir fark
saptanmamigken, Olcegin toplamina (U=1278, p<.05) ve Hafizlik Egitimine
Yénelik Gerekge Ve Tutumlar (U=1153.50, p<.05) faktdriine iliskin HEPSO
puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark gozlenmistir. Ayrica saptanmis
olan anlamlilik diizeyi hedefledikleri meslek ile aldiklar1 hafizlik egitiminin
iligkili oldugunu belirten Ogrencilerde daha yiliksek c¢ikmistir. Sonug¢ olarak
egitimleriyle hedefledikleri meslegin iliskisi olan 6rneklemin 6lgek toplami ve iki
faktorii noktasinda psiko-sosyal durumlarinin daha iyi oldugu goriilmektedir.

Hedefleri ile belirledikleri geleceklerine katki saglayacagmi distindiikleri
bir isi yapmak; kisiyi rahatlatmak ve daha emin adimlarla ilerlemek agisindan
onemli olmaktadir. Nitekim 6grencilerin sonuglar1 da bu dogrultuda ¢ikmustir.
Literatiirde de benzer bir sonu¢ bulunmaktadir. Algur’un arastirmasi kapsaminda
HEPSO’ye gore, hafizlik egitiminde hedefi olan bireylerin ortalama psiko-sosyal
durum puanlarinin, gerek¢e ve tutum puanlarmin ve farkindalik diizeylerinin,
hedefleri  olmayan  bireylerin  sonuglarma nazaran yiikksek  oldugu
gézlemle:nmistir.135

Meslek iligkisi olmama durumunun puanima bakildiginda ortalamanin ¢ok
disik olmadigi goriilmektedir. Bu sonu¢ kapsaminda hedef meslek iliskisinin
olmayigsinin 6grenci psiko-sosyal durum puanini biiyiik oranda diisiirmedigi
savunulabilir. Giines’in**® aragtirmasinda da ogrencilerin hafizliga bakisi
arastirilmis ve sonuglar igerisinde en ¢cok Kur’an’t koruma gorevini yerine getirme
ve Cennet’i kazanma cevaplar1 kaydedilmistir. Ayrica ‘is sahibi olmayi
kolaylastirma’ cevabimin ise say1 itibari ile daha sonra gelmesi, 6grencilerin hedef
meslekleri ile hafizliklarin fazla ilgisi olmadigi verisi ile uyusmaktadir.

Heniiz ortaokulda olan Ogrencilerin genelde ilk hedefi meslek
olmadigindan egitimin hedef meslek ile iligkisinin olmamasi, psiko-sosyal
durumlarinda biiytik bir darbe olarak goriilmemektedir. Lakin meslek iligkisinin

bulunmasi her halilkarda bir¢ok alan gibi kisinin psiko-sosyal durumunda da

35 Algur, “Hafizhik Egitimi Alan Bireylerin Motivasyon ve Psiko-Sosyal Durumlarmm Din
Egitimi A¢isindan Degerlendirilmesi”, 179-180.

13¢ Giines, Tiirkiye de Yeni Bir Model Olarak Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik, 119-120.
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olumlu etkisini gosterecektir. Zira tablo verilerinde de durum bu ydnde
goziikmektedir.

Analiz dogrultusunda toplamda saptanan anlamlilik diizeyinin yaninda
farkliligin  bulundugu faktorlerin de yorumlanmasi gerekmektedir. Hafizlik
Egitimine Yonelik Gerek¢e Ve Tutumlar faktori ele alindiginda; kisinin bir nevi
hafiz olmay1 isteme gerekcesi sayilabilecek olan hedefledigi meslegin, kisinin
gerekce ve tutum puaninda etkili olduguna ulasilabilmektedir. Meslegi ile iligkili
bir egitim alan d6grencinin gerekge ve tutum puani agisindan psiko-sosyal durumu
daha yiiksek goriilmektedir.

Arastirmanin yasi heniiz geng¢ olan 6rneklemi meslegine ulagsmadan 6nce
egitime devam edecekleri kurumlar beklemektedir. Hedefledikleri meslek ile
beraber egitime devam edecekleri ilk durak olan liselerin de bu verilerle ayni
dogrultuda olmasi beklenebilir. Algur’un137 caligmasinda hafizlik egitiminden
sonra din egitimi almay1 hedefleyen orneklemin gerekge ve tutum puanlar1 daha
yiikksek ¢ikmistir. Hedeflenen meslek ve hedeflenen egitim degiskenleri ayni
frekansta ele alindiginda Algur’un sonuglar1 Tablo 31°i destekler niteliktedir. Bu
durumla ilgili Arslantas’in arastirmasinda Orgiin egitimle birlikte hafizlik projesi
ogrencilerinin ¢ogunlugunun hafizlik sonrasi egitimlerini dini egitim veren imam-
hatip liselerinde devam ettirecek olmalarma dair veriler bulunmaktadir. 138 Lakin
ayni arastirmada dini bir alanda degil baska alanlarda ¢alismak istemedikleri de
saptanmlstlr.139 Projeye yonelik literatiir igerisinde, Giines’in**° calismasinda da
benzer sekilde proje Ogrencilerinin neredeyse tamaminin hafizligin1 dogrudan
kullanabilecegi meslek gruplar1 yerine baska meslekleri hedefledikleri
kaydedilmistir.

Hafizlik Egitiminde Hoca Ile Iletisim faktdriine bakildiginda ise sonug;
ogrencinin hocast ile olan iletisiminin 6nemini gézler doniine sermektedir. Egitimin

kendisinden bagimsiz ele alinamayacagi olan hoca ile kurulan iletisim, igerisinde

137 Algur, “Hafizlik Egitimi Alan Bireylerin Motivasyon ve Psiko-Sosyal Durumlarmm Din
Egitimi A¢isindan Degerlendirilmesi”, 165-166.

** Arslantas, “Imam-Hatip Ortaokullarinda Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Projesinde Ogrenci
Tutumlar1 (Sivas Zeki Hayran Imam-Hatip Ortaokulu Ornegi)”, 49.

39 Arslantas, “imam-Hatip Ortaokullarinda Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Projesinde Ogrenci
Tutumlar1 (Sivas Zeki Hayran Imam-Hatip Ortaokulu Ornegi)”, 49, 54.

10 Giines, Tiirkiye de Yeni Bir Model Olarak Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik, 161-165.
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giiveni ve anlayis1 igermelidir. “Hocamin bana glivenmesi benim i¢in énemlidir.”
(X=4.22) maddesinin faktor igerisindeki en yiiksek puana sahip olmasi da hoca
tarafindan gilivenilmenin ve destek gérmenin 6nemli olduguna kanit olmaktadir.
Hoca ile kurulmus olan giiven igeren bu iletisim, egitim siirecinde hocadan alinan
doniit, gidileme, tesvik ve destek kiginin egitimine olan tavrini
etkileyebilmektedir. Oyle goriiliiyor ki aldig1 egitimle paralel bir meslegi
hedeflemis olan G6grenciler hocalar1 ile daha iyi iletisim kurmaktadir. Ayrica
hocadan destek almak, onunla iyi gecinmek ve dogru bir iletisim bagina sahip
olmak da 6grencinin egitime karsi tutumunu etkileyebilecek ve yine egitimle
alakal1 bir gelecek hayal etmesine katki saglayabilecektir.

Meslek iligkisi kurabilen 6grencilerin psiko-sosyal durumlarmin daha iyi
olmasinin nedeni olarak, aldiklar1 egitimi bir amag¢ ugruna daha saglam bir zemine
oturtabilmeleri gosterilebilir. Aldig1 egitimin ve yaptigi isin ne ise yarayacagini
bilmek bireyin hem kendine hem de isine olan giiven ve bagini gii¢lendirmektedir.
Ayni1 dogrultuda gelecek kaygisi sayilabilecek sekilde, aldigi egitimin ne ise
yarayacagl konusunda emin olmamak veya hayallerine katki saglamadigini
diistinmek de kisinin psiko-sosyal durumunu etkilemektedir. Nitekim arastirma
sonuglar1 da buna paralel olarak kaydedilmistir. Gerek olgek toplami gerek iki
faktorii sonucunda Ogrencilerde meslek iliskisi bulunma durumunun HEPSO
algilarinda farklilik olusturdugu saptanmistir. Ayrica aldigr egitimle hedef
mesleginin iliskisi olan 6grencinin psiko-sosyal durumunun daha yiiksek oldugu

da goriilmektedir.

3.1.2.8. Hafizhk Egitimi Tamamlama Ongoriisii ile Psiko-Sosyal
Durum Arasmdaki Iliski
Egitimi tamamlama 6ngoriisii degiskenine iliskin yapilan normallik testi
sonucunda HEPSO’niin hem toplamina hem de Hafizlik Egitiminde Farkindalik
ve Hafizlik Egitiminde Kurs Ortami faktorlerine ait dagilimin normal dagilim
gostermedigi bulunmustur. Bu nedenle mevzu bahis faktorler ve toplam igin non-
parametric test olan Mann Whitney U testi kullanilmistir. Normal dagilim

gosteren diger iki faktor igin ise t-Testi kullanilmigtir.
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Ogrencilerin HEPSO algilarinda egitimi tamamlama ongoriisii degiskeni

acisindan farklilasma olup olmadigini belirlemek amaci ile yapilan t-Testi ve

Mann Whitney U testi sonuglar1 Tablo 32°de sunulmustur.

Tablo 32. Egitimi Tamamlama Ongériisii Degiskenine Gore Ogrencilerin

Hafizhk Egitimi Psiko-Sosyal Durum Olcegine Iliskin Bagimsiz

Gruplar icin t-Testi ve Mann Whitney U Testi Sonuclar

N, X ve SS Levene t-Testi
Degerleri Testi
Fakir | amamlama X ss F Pt sd P
Ongoriisi
Hafizlik
Egitimine
o Var 96 40.10 7.15
Y onelik Yok 23 3383 805 47 49  3.68 117 .00
Gerekge Ve
Tutumlar
Hafizlik
Egitiminde Var 96 15.73 3.59
Hoca Ile Yok 23 1431 4.23 125 Agpl6> 117 .10
[letisim
Mann Whitney U Testi
. Tamamlama Sira Sira
Faktor Ongoriisii Ortalamas1  Toplami z P
Hafizlik
N Var 96 62.98 6046.50
Egitiminde Yok 23 4754 1093.50 81750 -1.94 .05
Farkindalik
Hafizlik
o Var 96 63.51 6097.00
Egitiminde Yok 3 45,35 1043.00 767.00 -2.29 .02
Kurs Ortami
Var 96 64.72 6213.00
Toplam Yok 23 40,30 92700 651.00 -3.05 .00
Proje okulu o&grencilerinin HEPSO algilarinda egitimi tamamlama

ongoriisii degiskeni agisindan farklilagsma olup olmadigmi belirlemek amaci ile

yapilan t-Testi sonuglarma gore: Hafizlik Egitiminde Hoca Ile Tletisim (ta17)=1.65;

p>.05) faktoriinde istatistiksel olarak anlamli bir fark gézlenmemistir. Hafizlik

Egitimine Yonelik Gerek¢e Ve Tutumlar (t117=3.68; p<.05) faktoriinde ise

istatistiksel olarak anlamli bir fark saptanmustur.
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Mann Whitney U testi sonuglarinda: Hafizlik Egitiminde Farkindalik
(U=817.50, p>.05) faktoriine iliskin sonuglarda istatistiksel olarak anlamli bir fark
saptanmamigken, 6lgegin toplamina (U=651, p<.05) ve Hafizlik Egitiminde Kurs
Ortanu (U=767, p<.05) faktoriine iliskin HEPSO puanlarinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark gozlenmistir. Ayrica saptanmis olan anlamlilik diizeyi egitimi ne
zaman tamamlayacagimna dair fikri bulunan 6grencilerde daha yiiksek ¢ikmustir.
Sonug olarak bitirme Ongoriisii olan Orneklemin olgek toplami ve iki faktor
noktasinda psiko-sosyal durumlarinin daha iyi oldugu goriilmektedir.

Yapilan bir isin ne zaman tamamlanacagma dair bir fikrin bulunmamasi
bireyi bilinmezlige ve dolayisi ile giivensizlige itmektedir. Ozellikle icra edilen
isin, bireyin giinliik yasantisinda biiylik bir yer kaplamasi s6z konusu ise sonuglar1
da o denli etkili olmaktadir. Hafizlik gibi hem manevi degeri yiiksek hem de
mesakkatli bir siireci iceren bir egitim her ne kadar kisiye bir¢cok acidan fayda
verecekse de, bu siirecin verimsiz ve belirsiz olmasi da kisiyi ayni derecede
yipratabilmektedir.

Bireyin aldig1 egitimi ne zaman bitirece§ine dair 6ngdriide bulunamamast,
icerisinde bulundugu belirsizligin gostergesidir. Bu durum kisinin psiko-sosyal
durumunda olumlu bir etki gostermeyecektir. Nitekim analiz sonuglarina
bakildiginda proje Ogrencilerinin bitirme Ongoriisii  olanlarin  psiko-sosyal
durumlar1 daha iyi goziikmektedir. Zira ne zaman bitirecegini biliyor olmak, ne
yaptiginin farkinda oldugunu, kendi smirlarin1 bildigini, kendine inandigini ve
zaman yonetimini yapabildigini géstermektedir. Bu durum da tablodaki sonuglarla
ayni dogrultuda, kisinin psiko-soyal durumunda anlamli bir fark olarak kendini
gostermektedir.

Analiz sonucunda saptanan anlamli farklilik, 6lgegin toplaminin yani sira
iki faktoriinde de tespit edilmistir. Hafizlik Egitimine Yonelik Gerekge Ve
Tutumlar faktorii ele alindiginda; kisinin egitim i¢in kendini giidiileyen nedeninin,
hafiz olmay1 isteme amacinin ve egitime dair sahip oldugu tutumun kiside, aldig:
egitime karsi gliven olusturmasini sagladigi sdylenebilir. Giivenin beraberinde
getirdigi emin adimlarla ilerlemek de tamamlama 6ngoriisiiniin olugmasina hizmet
edecektir. Faktor icerisinde bulunan yiiksek ortalamali “Hafizlik egitiminde

basarili olacagima inanirim.” (X=4.40) ve ozellikle “Hafizligimi ne kadar siirede
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tamamlayabilecegimi ongdrebilirim.” (X=3.64) maddelerin dogrultusunda gerekce
ve tutum puani ile tamamlama Ongoriisii arasinda pozitif yonde bir etkinin
bulunmas1 beklenmektedir. Bu dogrultuda tablo sonucunda, egitimlerini ne zaman
bitirecegini bilen 6grencilerin psiko-sosyal durumlarina iliskin gerekce ve tutum
puanlar1 daha yiiksek ¢ikmuistir.

Hafizlik Egitiminde Kurs Ortami faktoriine bakildiginda ise sonug, egitim
siireci boyunca bulunulan ortamin egitimi alan Ogrencideki etkisini ortaya
cikarmaktadir. Egitim-Ogretim faaliyeti icra edildigi ortamdan bagimsiz ele
alnamaz. Ozellikle mekanin niteligi Ve imkani degiskenlerinin 6grencide etkisi
olmasi beklenmektedir. Hele ki uzun bir siireci igeren bir egitimi alan
ogrencilerin, vaktinin biliyiikk bir kismimi gecirdikleri kursun ortami ve sahip
oldugu imkanlar1 elbet onlarin psiko-sosyal durumlarinda ve egitimlerine olan
tutumlarinda etki birakacaktir. Analiz sonucunda da aym frekansta, egitimine
kars1 gliven duyan ve emin adimlarla ilerleyebilen bitirme Ongoriisiine sahip
ogrencilerin kurs ortamina dair psiko-sosyal durumlarinin daha iyi oldugu

saptanmigtir.

3.1.2.9. Hafizhk Egitiminden Memnun Olma Durumu ile Psiko-
Sosyal Durum Arasindaki Iliski

Memnuniyet degiskenine iligkin yapilan normallik testi sonucunda
HEPSO’niin hem toplamma hem de faktdrlerine ait dagilimm normal dagihm
gostermedigi bulunmustur. Bu nedenle mevzu bahis faktorler ve toplam i¢in non-
parametric test olan Mann Whitney U testi kullanilmastir.

Ogrencilerin HEPSO algilarmda memnuniyet degiskeni agisindan
farklilasma olup olmadigini belirlemek amaci ile yapilan Mann Whitney U testi

sonugclar1 Tablo 33°te sunulmustur.
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Tablo 33. Memnuniyet Degiskenine Gore Ogrencilerin Hafiziik Egitimi
Psiko-Sosyal Durum Olgegine iliskin Bagimsiz Gruplar I¢in Mann
Whitney U Testi Sonuglar

Mann Whitney U Testi

, Memnuniyet Sira
Faktor Duruma Ort. Sira Top. U 4 P
Hafizlik
Egitimine

. Memnun 105 62.79 6592.50
Yonelik oy nundegil 15 4450 66750 °+7°0 190 .05
Gerekge Ve

Tutumlar

Hafizlik

N Memnun 105 61.34 6440.50

Egitiminde /- undegil 15 5463 81950 0990 70 .48
Farkindalik

Hafizlik
Egitiminde Memnun 105 63.95 6714.50
Hoca le Memnun degil 15  36.37  545.50
[letisim

42550 -2.88 .00

Hafizlik

Egitiminde Memnun 105 62.60 6573.50
Kurs Memnun degil 15 45,77 686.50
Ortami

566.50 -1.77 .07

Memnun 105 63.12  6627.50
Toplam Memnun degil 15 4217 63250 °o12o0 218 .02

Proje okulu &grencilerinin HEPSO algilarinda memnuniyet degiskeni
acisindan farklilasma olup olmadigini belirlemek amaci ile yapilan Mann Whitney
U testi sonuglarma gore: Hafizlik Egitimine Yonelik Gerekge Ve Tutumlar
(U=547.50, p>.05), Hafizlik Egitiminde Farkindalik (U=699.50, p>.05) ve
Hafizlik Egitiminde Kurs Ortanu (U=566.50, p>.05) faktorlerine iliskin HEPSO
puanlarinda istatistiksel olarak anlaml bir fark gézlenmemistir.

HEPSO’niin toplaminda (U=512.50, p<.05) ve Hafizlik Egitiminde Hoca
fle Tletisim (U=425.50, p<.05) faktoriinde ise istatistiksel olarak anlamli bir fark
saptanmistir. Bu anlamlilik diizeyi aldiklar1 egitimden memnun oldugunu belirten
ogrencilerde, memnun olmadigin1 belirten Ogrencilere gore daha iyi

gozitkmektedir. Sonug olarak aldiklar1 egitimden memnun olan 6rneklemin genel
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psiko-sosyal durumlarinin daha yiiksek, hocalar1 ile kurduklar1 iletisimin daha iyi
olduguna ulasilmistir.

Projeye yonelik arastrmalardan olan  Giines’in**

¢aligmasinda,
ogrencilerin egitimlerinden memnun olduklar1 aktarilmistir. Ve ayrica yeniden
baslama firsatlari olsa yine baslayacaklarini da ifade ediyor olmalar1 memnun
olmalar1 hususunda samimiyetlerinin bir gostergesidir. Ayni ¢aligmada
memnuniyetleri ve tavsiye etme durumlarint ‘mutlu olmak’ kavramu ile birlikte
kullanmiglardir. Buna paralel olarak memnuniyetleri ile mutluluk arasinda ve
dolayl olarak psiko-sosyal durum arasinda pozitif iliski oldugu goriilmektedir. Bu
durum projeye dair tablo verileri ile Ortiismekte olup psiko-sosyal durumlarin
toplam puaninda 6grencilerin memnuniyetine iliskin anlamli bir fark gézlenmistir.

Veriler 1s18inda Ogrencilerin hatir1 sayilir bir ¢ogunlugunun aldiklar1
egitimden memnun olduklar1 goriilmektedir. Benzer bir sekilde 6rneklemin genel
olarak Kur’an kursunda okumaktan memnun oldugu sonucuna Oztiirk*, Oru¢™®,
AkozZ™, Cay11145, Bayraktar146, Unsal*" ve Giin’iin*® calismalarinda da
rastlanmistir. Ozellikle Algur’un149 calismasinda katilimcilarin biiyiik bir kisminin
egitimin niteliginden ve kurstan memnun kaldiklar1 ve bu egitimi aldiklar1 i¢in
pismanlik duymadiklar1 aktarilmistir.

Aldig1 egitimden memnun olmak kisinin egitime ve icra ettigi ise olan
sevgisini de ayn1 dogrultuda etkileyip psiko-sosyal durumuna katki saglamaktadir.

Bir isten veya durumdan memnun olmamak kisiyi rahatsiz edici bir hisse,

Y Giines, Tiirkiye 'de Yeni Bir Model Olarak Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik, 166.

2 Oztiirk, “Kur’an Kursu Ogrencilerinde Depresyon Diizeyi Uzerine Bir Arastirma (Konya
Ornegi)”, 45.

3 Orug, “Hafizlik Egitimi: Elaz13- Harput Hamdi Basaran Kur’an Kursu Ornegi”, 52.

' Akéz, “Kur’an Kursu Ogrencilerinin Géziiyle Ogreticilerin iletisim Davranislarmm Din

Egitimi Agisindan Degerlendirilmesi (DIB Konya Il Merkezindeki Yatil Kiz Kur’an Kurslari

Ornegi)”, 190.

Cayli, “Kur’an Kursu Ogreticilerine Gore Hafizlik Ogretimi ve Problemleri (Goller Bolgesi

Ornegi)”, 70.

148 Bayraktar, "Hafizlik Egitiminin Geleneksel Yontemleri ve Kur’an Kurslar1”, 89

Y7 Unsal, “Giiniimiiz Kur’an Kurslarinda Hafizlik Egitimi ve Problemleri (istanbul Ornegi)”, 39-
40.

18 Giin & Ozdemir & Apaydim, “Bir ilmi Gelenegin Merkezi: Biiyiikaga Kur’an Kursu -Hafizlik
Egitimi, Niteligi, Sorunlar1 Ve Beklentileri-“, Hitit Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi
17/34 (Aralik 2018): 211-240.

% Hiiseyin Algur, “Nitelikli Bir Hafizlik Egitimi i¢in Oneriler”, Talim Dergisi, 2/2 (2018): 243-
288.
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psikolojik olarak olumsuz bir duruma itecek ve hatta travmalara neden
olabilecektir. Bu durum yaptig1 iste de kendisini gosterecek ve aldigi egitim
verimini  kaybedecektir. Nitekim Yildiz’n™° arastirmasi sonucunda da
memnuniyetsizlik olarak orneklendirilebilecek olan hafizlik yapmayi istenilmesini
engelleyen faktorlerin, Kur’an’1 ezberlemeyi mutluluk veren bir durum olmaktan
cikardigma dair verilere ulagilmigtir. Bu durum da benzer bir sekilde egitim
veriminin azaldigmin gdstergesi olmaktadir.

Oztiirk’iin®  arastrmasinda Kur’an Kursu’nda bulunmaktan memnun
olanlarin depresyon diizeylerinin memnun olmayanlardan anlamli sekilde daha
diistik oldugu saptanmistir. Depresyon diizeyi ve psiko-sosyal durumun ayni
kulvarlarda yer almalar1 g6z Oniinde bulundurulursa ilgili literatiir sonucunun
Tablo 33’tin verilerini destekler nitelikte oldugu sdylenebilir. Sonuglar da,
ogrencilerin egitiminden memnun olmalarmin psiko-sosyal durumlarinda anlaml
derecede daha etkili oldugu seklindedir.

Yildiz’ n*? bulgularindaki ‘Kur’an kursunda okudugum i¢in mutluyum’
ifadesi de alinan egitimden memnun olma durumu ile ayni frekans iizere kabul
edilebilmektedir. Arastrma sonuglarma birlikte bakildigimnda memnun olan
ogrencilerin psiko-sosyal durum puanlarinin yiiksek olmasi gibi, Kur’an kursunda
olmaktan mutlu olmayan Ogrencilerin ergenlik donemine bagl yasadiklari
problemlerin yiiksek ¢ikmasinin birbirini destekledigi goriilebilmektedir.

Gerek geleneksel gerek modern sisteme dair literatiir ve veriler birlikte
incelendiginde Ogrencilerin genel olarak egitimlerinden memnun olduklari, bu
memnuniyet derecesinin mutluluklarin1 ve psiko-sosyal durumlarmi olumlu
etkiledigi goriilmektedir. Varilan sonuglar Tablo 33 verilerini desteklemektedir.

Olgek toplaminda bulunan anlamlilik degeri kendini ayrica “Hoca lle
[letisim” faktoriinde de gostermistir. S6z konusu faktér sonucu, Ogrencinin

egitimi bizzat kendisinden aldig1 hocasi ile olan iletisiminin dnemine vurgu olarak

kabul edilebilir. Hoca ile iletisim Ogrencinin memnuniyetini ve mutlulugunu

150 Yildiz, “Hafizlik Egitiminde Ergenlik Dénemine Bagli Yasanilan Problemler (Eskisehir ili
Ornegi)”, 126.

' Ogtiirk, “Kur’an Kursu Ogrencilerinde Depresyon Diizeyi Uzerine Bir Arastirma (Konya
Ornegi)”, 94.

%2 Y1ldiz, “Hafizlik Egitiminde Ergenlik Doénemine Bagli Yasanilan Problemler (Eskisehir ili
Ornegi)”, 122.
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etkilemektedir. Egitimin kendisinden bagimsiz ele alinamayacagi olan hoca ile
kurulan bag 6grenci nazarinda olduk¢a 6nemlidir. Ortalama iistiinde puana sahip
olan “Hocamizin bize karsi olan tavirlar1 kendimizi degerli hissetmemizi saglar.”
(X=3.62) maddesinin yan1 sira “Hocamin bana giivenmesi benim i¢in 6nemlidir.”
(X=4.22) maddesinin faktor igerisindeki en yiiksek puana sahip olmasi da hoca
tarafindan giivenilmenin ve destek gormenin Onemli olduguna, 6grencinin
kendisini degerli hissetmesini sagladigina kanit olmaktadir. Sonug olarak; hoca ile
kurulmus olan dogru iletisim, egitim siiresince hocadan aliman olumlu doniit,
gidileme, tesvik ve destek kisinin egitimine olan tavrini etkileyebilmektedir.
Kisinin, bu iletisim dogrultusunda aldig1 egitime karst olan tutumu da olumlu
olacak ve egitime kars1 duydugu memnuniyet de yiikselecektir. ~ Nitekim bu
psiko-sosyal durumun, egitimden memnun oldugunu belirten 6grencilerde daha

iyi oldugu Tablo verilerinde de goriilmektedir.

3.1.2.10. Hafizhk Egitimini Tavsiye Etme Durumu ile Psiko-Sosyal
Durum Arasidaki Tliski

Tavsiye etme durumu degiskenine iliskin yapilan normallik testi
sonucunda HEPSO’niin hem toplamina hem de faktdrlerine ait dagilimin normal
dagilim gostermedigi bulunmustur. Bu nedenle mevzu bahis faktorler ve toplam
icin non-parametric test olan Mann Whitney U testi kullanilmustir.

Ogrencilerin HEPSO algilarinda tavsiye etme durumu degiskeni agisindan
farklilasma olup olmadigini belirlemek amaci ile yapilan Mann Whitney U testi

sonugclar1 Tablo 34’te sunulmustur.

102



Tablo 34. Tavsiye Etme Durumu Degiskenine Gore Ogrencilerin Hafizhk
Egitimi Psiko-Sosyal Durum Olcegine iliskin Bagimsiz Gruplar I¢in
Mann Whitney U Testi Sonuglar:

Mann Whitney U Testi

Tavsiye S S
Faktor Etme N ra ra U Z P
Ortalamas1  Toplami
Durumu
Hafizlik Tavsive
Egitimine ./ Oyr 101 6586  6652.00
Yonelik Ta\)s’i . 418.00 -3.89 .00
Gerekee Ve " zr 19 3200  608.00
Tutumlar Y
Hafizlik Te":‘j‘l’sge 101 6207  6269.50
Egitiminde Tav}s’iye 80050 -1.15 .25
Farkindalik etmiyor 19 52.13 990.50
galftlﬁﬁl b, Te":‘j‘l’s'g’re 101 6670  6736.50
H%)ca ile Tav?s/iye 333.50 452 .00
[letisim etmiyor 19 21.55 523.50
E’i‘.ftl.zhk . Te"z‘j‘l’sge 101 62.83  6346.00
K%lrslmln ) Tavéli e (24.00 el .71 .08
SIVE 19 48.11 914.00
Ortami etmiyor
Te"z‘j‘i’sge 101 66.00  6666.00
Toplam Tavz’i . 40400 -3.99 .00
SIVE 19 31.26 594.00
etmiyor

Proje okulu &grencilerinin HEPSO algilarinda tavsiye etme durumu
degiskeni acgisindan farklilasma olup olmadigmi belirlemek amaci ile yapilan
Mann Whitney U testi sonuglarma gore: Hafizlik Egitiminde Farkindalik
(U=800.50, p>.05) ve Hafizlik Egitiminde Kurs Ortami (U=724, p>.05)
faktorlerine iliskin HEPSO puanlarinda istatistiksel olarak anlamh bir fark
gbézlenmemistir.

Hafizlik Egitimine Yonelik Gerek¢e Ve Tutumlar (U=418, p<.05),
Hafizhk Egitiminde Hoca Ile Iletisim (U=333.50, p<.05) faktorlerinde ve
HEPSO’niin toplammda (U=404, p<.05) ise istatistiksel olarak anlamli bir fark

oldugu saptanmustir.
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Bireyin aldig1 egitimi baskalarina tavsiye ediyor olusundan, bu egitimden
memnun oldugu, pismanlik duymadigi ve egitimini mutlu bir sekilde
sonug¢landirdigi diisiincelerine ulasilabilmektedir. Bu da dolayli olarak bireyin
Oziiniin ve psiko-sosyal durumunun olumlu yonde etkilendigini gostermektedir.
Tam tersi bir durum g6z Onilinde bulunduruldugunda; bir isi veya egitimi
baskasina tavsiye etmemek, kisinin memnuniyetinin diisiik oldugu, istedigi verimi
alamadigi, hayal kiriklig1 yasamis olabilecegi ve hosnut olmadigi olasiliklarini
barindirmaktadir. Elbette ki bdyle bir sonug¢ kisinin psiko-sosyal durumunda
olumlu bir etki birakmayacaktir. Bu diisiinceler 1s1¢inda verilere bakildiginda,
tahmin edilebilir sekilde, aldig1 egitimi tavsiye eden dgrencilerin sonuglar1 psiko-
sosyal acidan daha iyi goziikmektedir.

Analiz sonucunda saptanan anlamli farka, 6lgegin toplaminin yani sira iki
faktoriinde de rastlanmistir. Hafizlik Egitimine Yonelik Gerekce Ve Tutumlar
faktorii ele alindiginda; kisinin egitim icin kendini giidiileyen nedeninin, hafiz
olmay1 isteme amacmin ve sahip oldugu tutumun aldig1 egitime karsi takindigi
tavrt olumlu olarak etkiledigine ulasilabilmektedir. Faktor icerisindeki ozellikle
“Hafizlik egitimi almaya karar verdigim ic¢in ¢ok mutluyum.” (X=4.14)
maddesinin yiiksek ortalamaya sahip olmasi da bu durumu destekler niteliktedir.
Ayrica bu takmilan olumlu tavri kisinin mevzu bahis egitimi bagkalarna tavsiye
edecek kadar benimsemesini sagladigi da diistiniilebilir.

Hafizlik Egitiminde Hoca Ile Iletisim faktdriine bakildiginda ise sonug;
ogrenci i¢gin hocasi ile kurdugu iletisimin 6neminin bir kez daha altin1 ¢izmistir.
Bir iletisimde kaynak ne kadar onemli ise egitimde de dgretici o kadar mithim bir
konuma sahip olmaktadir. Egitimin kendisinden bagimsiz ele alinamayacagi olan
hoca ile kurulan bagm, giiveni, anlayis1 ve destegi i¢ermesi gereckmektedir.
“Hocamin bana giivenmesi benim i¢in 6nemlidir.” (X=4.22) maddesinin faktor
icerisindeki en yiiksek puana sahip olmasi da hoca tarafindan giivenilmenin ve
destek gormenin 6nemli olduguna kanit olmaktadir. Hoca ile kurulmus olan giiven
iceren bir iletisim, egitim silirecinde hocadan alinan doniit, giidiileme, tesvik ve
destek kiginin egitimine olan tavrini etkileyebilmektedir. Kisinin, bu iletigim

dogrultusunda aldig1 egitime karsi olan tutumu da olumlu olacak ve egitimi
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baskalarina tavsiye edebilecektir. Bu psiko-sosyal durumun, egitimini tavsiye
eden 6grencilerde daha iyi oldugu tablo verilerinde de gériilmektedir.

>3 calismasinda Ogrenciler,

Projeye yonelik arastrma olan Giines’in®
egitimlerinden memnun olduklar1 gibi, egitimi baskalarina tavsiye etme
noktasinda olumlu diisiincelerini aktarmiglardir. Ayriyeten yeniden baslama firsati
olsa yine baslayacaklarmi da ifade etmislerdir. Bu durum egitimi tavsiye etme
hususunda samimi olduklarinin bir gostergesi olarak sayilabilir. Ayni1 ¢aligmada
ogrencilerin memnuniyet ve tavsiye etme durumlarini ‘mutlu olmak’ kavrami ile
birlikte kullanmislardir. Buna paralel olarak tavsiye etme durumu ile mutluluk
arasinda ve dolayli olarak da psiko-sosyal durum arasinda pozitif iliski oldugu
goriilmektedir. Bu durum projeye dair tablo verileri ile ortiismektedir.

Algur’un™ arastirmasinda hafizlik egitimini tavsiye eden bireylerin psiko-
sosyal durum puanlari, tavsiye etmeyenlere oranla daha yiiksek diizeyde
bulunmustur. Kur’an kurslara yonelik yapilan arastirma literatiiriinde de genel
olarak 6grencilerin hafizlik egitimi almaktan memnun olduklar1 ve bu egitimi
tavsiye edebilecekleri sonuglarina ulagilmustir. ™

Gerek geleneksel gerek modern sisteme dair literatiir ve veriler birlikte
incelendiginde Orneklemin ekseriyetle egitimlerinden memnun olduklari, bu
memnuniyet derecesinin mutlu olmalar1 ve psiko-sosyal durumlarini olumlu
etkiledigi ve egitimlerini tavsiye etmelerine neden oldugu goriilmektedir. Varilan

bu sonuglar Tablo 34 gibi Tablo 33 verilerini de destekler nitelikte olmaktadir.

153 Giines, Tiirkiye 'de Yeni Bir Model Olarak Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik, 166.

154 Algur, “Hafizlik Egitimi Alan Bireylerin Motivasyon ve Psiko-Sosyal Durumlarmm Din
Egitimi A¢isindan Degerlendirilmesi”, 173-175.

Cayl, “Kur’an Kursu Ogreticilerine Gére Hafizlik Ogretimi ve Problemleri (Goller Bolgesi
Ornegi)”, 70; Unsal, “Giiniimiiz Kur’an Kurslarinda Hafizlik Egitimi ve Problemleri (istanbul
Ornegi)”, 39-40; Orug, “Hafizhik Egitimi: Elazig- Harput Hamdi Basaran Kur’an Kursu
Ornegi”, 52; Akdz, “Kur’an Kursu Ogrencilerinin Géziiyle Ogreticilerin letisim
Davranislarmin Din Egitimi Agisindan Degerlendirilmesi (DIB Konya Il Merkezindeki Yatili
Kiz Kur’an Kurslar1 Ornegi)”, 190; Bayraktar, "Hafizlik Egitiminin Geleneksel Ydntemleri ve
Kur’an Kurslar1”, 89.
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3.1.3. Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Projesi Ogrencilerinin
Motivasyon Diizeyleri
Orneklem grubuna uygulanmis olan Hafizlik Egitimi Psiko-Sosyal Durum

Olgegi’nin toplam puani ve alt faktdrleri analize tabi tutularak ortalama ve
standart sapmalar1 bulunmustur. Projeye bagli hafizlik egitimi alan 6grencilerin
verileri taban almarak ulasilan HEMO niin toplam ve faktor analiz sonucu Tablo

35°te sunulmustur.

Tablo 35. Hafizhik Projesi Ogrencilerinin Hafizlik Egitimi Motivasyon Olcegi
Toplam ve Faktorlerine Katilma Diizeylerine Yonelik Ortalamalan

ve Standart Sapma Degerleri

Degisken N X SS
Mesleki Ve Toplumsal Motivasyon Faktorii 120 3.73 87
Egitime Dayali Motivasyon Faktorii 120 4.38 .78
I¢sel Motivasyon Faktorii 120 3.83 .94
HEMO Toplam 120 3.79 .78

Tablo 35 incelendiginde proje Ogrencilerinin  motivasyon diizey
ortalamalari, mesleki ve toplumsal motivasyon faktoriinde (X=3.73); egitime
dayali motivasyon faktoriinde (X=4.38); I¢sel motivasyon faktoriinde (X=3.83) ve
HEMO’niin toplaminda (X=3.79) oldugu goriilmektedir.

Tablo verilerinde; 6grencilerin motivasyon durumlar1 en yiiksek egitime
dayali motivasyon faktoriinde, en disiik mesleki ve toplumsal motivasyon
faktoriinde oldugu goriilmektedir.

Orneklem grubuna uygulanmis olan HEMO’niin maddeleri analize tabi
tutularak maddelere katilim ortalama ve standart sapmalar1 bulunmustur. Orgiin
Egitimle Birlikte Hafizlik Projesi dgrencilerinin verileri taban alinarak ulasilan
HEMO’niin maddelere katilim ortalama ve standart sapmalar1 Tablo 36’da

sunulmustur.
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Tablo 36. Hafizhik Projesi Ogrencilerinin Hafizlik Egitimi Motivasyon
Olgegindeki Maddelere Katilma Diizeylerine Yonelik Ortalamalar ve

Standart Sapma Degerleri

Faktorler Maddeler N X SS
(Hemo1) “Hafizlik egitiminin, ileride yapmak
istedigim meslege katki saglayacag1” diislincesi 120 3.33 1.48
etkili oldu.

(Hemo5) “Arkadaglarim arasinda sayginligimin
artacagi” diistincesi etkili oldu.

(Hemd7) “Toplum tarafindan daha iyi karsilanma
ve kabul gérme” diisiincesi etkili oldu.

(Hem612) “Meslek edinme agisindan daha iyi
secim yapmamui saglayacagr” diislincesi etkili oldu.
(Hemd13) Hafizligimi tamamladigimda “kendime
olan giivenimin artacagr” digiincesi etkili oldu.
(Hemd15) Hafizlik egitimimi tamamlayip “hafizlik
belgesi alma istegim” etkili oldu.

120 335 1.39

120 3.89 1.26

120 333 146

120 400 113

Mesleki Ve Toplumsal Motivasyon

120 451 .96

(Hemo3) Arkadaslarim etkili oldu. 120 323 145
- Hemo4) Ezb kabiliyetimin ol tkili
3 . g|delflo ) Ezber yapma kabiliyetimin olmasi etkili 120 407 115
?; g gII{deurTl%) Cevremde hafiz bireylerin olmas etkili o 560 143
;050 g (Hemo68) Aldigim din egitimi etkili oldu. 120 4.00 1.10
= (Hemd9) Ogrenim gordiigiim okulun etkisi oldu. 120 3.95 1.17
(Hem610) Hocam etkili oldu. 120 398 1.14
(Hem&2) Insanliga faydali olma istegim etkili oldu. 120 391 1.10
<
S (Hemo1l) “Kendi kendime Kur’an’1 Kerim’i
2 § bastan sona ezberleyebilecegimi gdsterme” istegim 120 366 127
=5 etkili oldu.
= (Hemo614) Kur’an’1 Kerim ayetlerini ezberlemekten

zevk aliyor olmam etkili oldu. 120 392 117

Tablo 36 incelendiginde, mesleki ve toplumsal motivasyon faktoriinde en
yiiksek ortalamasi olan madde ‘Hafizlik egitimimi tamamlayip ‘“hafizlik belgesi
alma istegim” etkili oldu.” (X=4.51) ifadesi; en diisiik ortalamasi olan maddeler
ise ““Meslek edinme acisindan daha iyi se¢im yapmami saglayacagr” diisiincesi
etkili oldu.” (X=3.33) ve ““Hafizlik egitiminin, ileride yapmak istedigim meslege katki
saglayacag:’ diisiincesi etkili oldu” diisiincesi etkili oldu.” (X=3.33) ifadeleri oldugu
goriilmektedir.

Egitime dayali motivasyon faktdriinde en yiiksek ortalamasi olan madde

‘Ezber yapma kabiliyetimin olmasi etkili oldu.” (X=4.07) ifadesi; en diisiik
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ortalamasi olan madde ise ‘Arkadaslarim etkili oldu.” (X=3.23) ifadesi oldugu
goriilmektedir.

Igsel motivasyon faktdriinde en yiiksek ortalamasi olan madde ‘Kur’an’i
Kerim ayetlerini ezberlemekten zevk aliyor olmam etkili oldu’ (X=4.13) ifadesi;
en diisiikk ortalamasi olan madde ise ‘“Kendi kendime Kur’an’t Kerim’i bastan
sona ezberleyebilecegimi gosterme” istegim etkili oldu.” (X=3.66) ifadesi oldugu
goriilmektedir.

Bu dogrultuda HEMO’de en yiiksek ortalamasi olan madde mesleki ve
toplumsal motivasyon faktoriinde yer alan ‘Hafizlik egitimimi tamamlayip
“hafizlik belgesi alma istegim” etkili oldu.” (X=4.51) ifadesi iken; en diisiik
ortalamas1 olan madde ise egitime dayali motivasyon faktoriindeki ‘Arkadaslarim

etkili oldu.” (X=3.23) ifadesi oldugu goriilmektedir.

3.1.3.1. Cinsiyet ile Motivasyon Diizeyi Arasindaki liski

Cinsiyet degiskenine iliskin yapilan normallik testi sonucunda HEMO’niin
toplamina ve Egitime Dayali Motivasyon faktoriine ait dagilimin normal dagilim
gostermedigi bulunmustur. Bu nedenle mevzu bahis faktor ve toplam i¢in non-
parametric test olan Mann Whitney U testi kullanilmistir. Normal dagilim
gosteren diger iki faktor igin ise t-Testi kullanilmigtir.

Ogrencilerin HEMO algilarinda cinsiyet degiskeni agisindan farklilasma
olup olmadigini belirlemek amaci ile yapilan t-Testi ve Mann Whitney U testi

sonuglar1 Tablo 37°de sunulmustur.
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Tablo 37. Cinsiyet Degiskenine Gore Ogrencilerin Hafizhk Egitimi
Motivasyon Olcegine iliskin Bagimsiz Gruplar I¢in t-Testi ve Mann
Whitney U Testi Sonuglar

N, X ve SS Levene t-Testi
Degerleri Testi
Faktor Cinsiyet N X SS F p t sd P

Mesleki Ve

Kiz 46 2229 5.10
Topl_umsal Erkek 74 9251 536 01 .89 -22 118 .82
Motivasyon

Igsel Kiz 46 1156 250

Motivasyon Erkek 74 1147 302 »-/° 18 17 118 .86

Mann Whitney U Testi

i . Stra Sira
Faktor Cinsiyet N Ortalamas1 Toplami < z i

Egitime

Kiz 46 6814 313450
Dayal Erkek 74 5575 412550 10050 -1.91 .05
Motivasyon

Kiz 46 59.18 2722.50

Erkek 74 6132 453750 104150 -32 .74

Toplam

Proje okulu &grencilerinin HEMO algilarinda cinsiyet degiskeni agisindan
farklilagsma olup olmadigini belirlemek amaci ile yapilan t-Testi sonuglarina goére:
Mesleki Ve Toplumsal Motivasyon (tuig=-.22; p>.05) ve Igsel Motivasyon
(ta1s=-.17; p>.05) faktorlerinde istatistiksel olarak anlamli bir fark
gdzlenmemistir.

Mann Whitney U testi sonuglarma gére benzer sekilde: dlgegin toplamima
(U=1641.50, p>.05) ve Egitime Dayali Motivasyon (U=1350.50, p>.05) faktoriine
iliskin HEMO puanlarinda da istatistiksel olarak anlamli bir fark saptanmamustir.

Kiz ve erkek &grencilerin, HEMO’ye iliskin algilarinin denk oldugu
soylenebilmektedir. Zira oOlgek toplami ve faktdrlerinde cinsiyet degiskenine

iligkin anlamli bir fark bulunmamastir.
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Literatiirde farkli sonuglara da rastlanmaktadir. Kur’an Kurslarma yonelik
arastirmalara bakildiginda Algur156 calismasinda hafizlik egitimi alan 6grencilerin
motivasyon durumlarinin cinsiyet faktoriine gore farklilastigini, erkeklerin
motivasyon durum puaninin kizlara gore daha yiiksek diizeyde oldugunu tespit
etmistir. Bununla birlikte erkeklerin hafizlik egitimindeki “gerekce ve tutum”
puanlarinin da kizlara oranla daha yiiksek olduguna ulasmustir. ™’ Bu durumun
bireyi motive edecegi diisiiniiliirse motivasyon puani ile aynt dogrultuda ytliksek
olmasi beklendik bir sonugtur. Ayrica Oztirk’in'*® Kur’an kursu 6grencileri
iizerinde yaptig1 arastirmada kiz Ogrencilerin depresyon diizeyinin erkek
ogrencilere gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

> arastirmasinda sosyal kaygi kapsaminda huzursuzluk ve

Giing6r’iin®
sosyal kacinmanin erkeklerde, yasam doyumu ve 6znel iyi olusun ise kizlarda
daha yiiksek olduguna ulasilmistir. Ayni arastirmada, miilakatlar sonucunda
kizlarin daha yiiksek doyumlu ve uyumlu olduklar1 goriiniirken erkeklerin daha
memnuniyetsiz bir goriintii verdikleri kayda ge(;mistir.mo Benzer bir sekilde
Yildiz’n*® arastirmasina gore ergenlik donemine bagli yasanilan sorunlarin
puanlar1 erkek 6grencilerin sonuglarinda daha anlamli ¢ikmistir. Buna ek olarak,
erkeklerin hafizlik siiresince ergenlik donemine bagli olarak daha fazla sorun
yasadiklar1 aktarilmastir.

Literatiirdeki verilerden farkli olarak arastirmada kiz ve erkek dgrencilerin

HEMO algilarmmn anlamli bir fark barmdirmayacak kadar benzer olduklari

goriilmektedir.

158 Algur, “Hafizlik Egitimi Alan Bireylerin Motivasyon ve Psiko-Sosyal Durumlarmm Din
Egitimi A¢isindan Degerlendirilmesi”, 151-152.

57 Algur, “Hafizlik Egitimi Alan Bireylerin Motivasyon ve Psiko-Sosyal Durumlarmm Din
Egitimi Ac¢isindan Degerlendirilmesi”, 151.

'8 Ogtiirk, “Kur’an Kursu Ogrencilerinde Depresyon Diizeyi Uzerine Bir Arastirma (Konya
Ornegi)”, 77.

159 Giingor, “Klasik ve Modern Sistemde Hafizlik Yapan Bireylerde Oznel Iyi Olus ve Sosyal
Kayg: Iliskisi Uzerine Bir Calisma”, 78-79.

160 Giingor, “Klasik ve Modern Sistemde Hafizlik Yapan Bireylerde Oznel Iyi Olus ve Sosyal
Kaygi Iliskisi Uzerine Bir Caligma”, 79.

181 Y1ldiz, “Hafizlik Egitiminde Ergenlik Doénemine Bagl Yasanilan Problemler (Eskisehir ili
Ornegi)”, 128.
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3.1.3.2. Yas ile Motivasyon Diizeyi Arasindaki iliski

Yas degiskenine iliskin yapilan normallik testi sonucunda HEMO’niin hem
toplamma hem de faktorlerine ait dagilimm normal dagilim gostermedigi
bulunmustur. Bu nedenle mevzu bahis faktorler ve toplam igin non-parametric test
olan Mann Whitney U testi kullanilmustir.

Ogrencilerin HEMO algilarinda yas degiskeni acisindan farklilasma olup
olmadigini belirlemek amaci ile yapilan Mann Whitney U testi sonuglar1 Tablo

38’de verilmistir.

Tablo 38. Yas Degiskenine Gore Ogrencilerin Hafizhk Egitimi Motivasyon
Olcegine Iliskin Bagimsiz Gruplar I¢cin Mann Whitney U Testi

Sonuclar
Mann Whitney U Testi
.. Sira Sira

Faktor Yas N Ortalamas1  Toplami U z P
Mesleki Ve

10-11 55 61.70 3393.50
Toplumsal "o veri 65 5048 3gees0  L/2RS0 34 72
Motivasyon
Egitime

10-11 55 61.52 3383.50
Dayalt 12veUzeri 65 59.64 387650 /10 =29 .76
Motivasyon
Igsel 10-11 55 65.29 3591.00

Motivasyon 12 ve Uzeri 65  56.45  3669.00 o400 -1.40 .16

10-11 55 63.16 3474.00

12 ve Uzeri 65 58.25 3786.00 164100 -77 .44

Toplam

Proje okulu &grencilerinin HEMO algilarinda yas degiskeni agisindan
farklilagsma olup olmadigini belirlemek amaci ile yapilan Mann Whitney U testi
sonuglarma gore: Mesleki Ve Toplumsal Motivasyon (U=1721.50, p>.05),
Egitime Dayali Motivasyon (U=1731.50, p>.05), Ig¢sel Motivasyon (U=1524,
p>.05) faktorlerine ve Olcegin toplamma (U=1641, p>.05) iliskin HEMO

puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark gézlenmemistir.
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Yas smiflamasi temel alindiginda 6grencileringy, HEMO’ye iliskin
algilarinin benzer oldugu sdylenebilmektedir. Zira gerek Olcek toplami gerek
faktorlerinde ilgili degiskene gore anlamli bir fark saptanmamustir.

Literatiirde, icerisinde yas degiskenine gore anlamli sonuglar1 barindiran
arastirmalara rastlanmaktadir. Algur'®® yas faktoriine gore, diyanet hafizhik egitimi
alan bireylerin motivasyon durumlarmnin farklilastigini ve egitime erken yasta
baslayan bireylerin motivasyon puanlarinin daha yiiksek oldugunu tespit etmistir.
Yas ilerledik¢e farkindalik diizeyi artsa bile hafizlik egitimine karst motive olmak
ters orantili olarak azalmakta ve zorlasmaktadir. Benzer bir sekilde Yildiz’in'®®
arastirma verilerinde yas arttik¢a problemlerin de arttig1 saptanan sonug¢lardandir.

Literatiirdeki calismalarda ulasilmis olan verilerden farkli olarak
arastirmada &grencilerin yas degiskenine iliskin HEMO algilarmin anlamli bir
fark barindirmayacak kadar benzer olduklar1 goriilmektedir. Bu sonug ile ilgili yas
degiskeninin 6grencilerin bir ¢ok konuda farklilasmasini saglayabilmekte lakin bu
farkliligin motivasyon diizeyi konusunda gegerliligini korumadigi s6ylenebilir.
Ayrica ayni 6lgegin kullanildigi Algur’un arastirma sonucundan farkl: veriler elde
edilmesi nedeninin, arastirmadaki yas arahiginin farkli olmasi olarak
yorumlanabilir. Nitekim Tablo 38’de de gériildiigii lizere orneklemin sadece
ortaokulu icermesi hasebiyle birbirine ¢ok yakin olan yaslar Algur’un arastirma

ornekleminden daha dar bir yelpaze olarak kaydedilmistir.

3.1.3.3. Ebeveynlerin Egitim Diizeyleri ile Motivasyon Diizeyi
Arasindaki Iliski
Anne egitim diizeyi degiskenine iliskin yapilan normallik testi sonucunda
HEMO’niin Egitime Dayali Motivasyon faktoriine ait dagilimmn normal dagilim
gostermedigi bulunmustur. Bu nedenle mevzu bahis faktor i¢in non-parametric
test olan Kruskal Wallis H testi kullanilmigtir. Normal dagilim gésteren diger

faktorler ve 6lgek toplami igin ise Anova kullanilmistir.

162 Algur, “Hafizlik Egitimi Alan Bireylerin Motivasyon ve Psiko-Sosyal Durumlarmm Din
Egitimi A¢isindan Degerlendirilmesi”.

13 Yildiz, “Hafizhik Egitiminde Ergenlik Doénemine Bagli Yasanilan Problemler (Eskisehir ili
Ornegi)”, 108.
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Ogrencilerin HEMO algilarinda anne egitim diizeyi degiskeni agisindan
farklilasma olup olmadigini belirlemek amaci ile yapilan Anova ve Kruskal
Wallis H Testi sonuglar1 Tablo 39’da sunulmustur.
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Tablo 39. Anne Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Ogrencilerin Hafizlik Egitimi Motivasyon Olcegine Iliskin Bagimsiz Gruplar icin
Anova ve Kruskal Wallis H Testi Sonuglari

Tek Yonli Varyans Analizi

Homojenlik
Anne Egitim N X SS Testi \gryansfn TKarle'er sd Ofalr eler F P Fark
Levene P aynagi oplami rtalamasi
o — < Ilkokul ve Oncesi 36  22.33 543
2 2%  Ortaokul 36 2479 3.06 Gruplar Arast 331.61 3 110.53
558 Lise 28 2275 467 394 .01 Gruplar lci 2900.75 112 2590 426 .00 var
8 8§38 Lisans ve Ustii 26 19.77  6.45 Toplam 3232.36 115
=Fz= Toplam 116 2241  5.30
< Ilkokul ve Oncesi 36  11.13  2.50
> Ortaokul 36 1257 240 Gruplar Arasi 60.45 3 20.15
2 < Lise 28 1185 220 489 .00 Gruplar I¢i 878.82 112 7.84 256 .05 -
3 Lisans ve Ustii 26 1057 3.91 Toplam 939.27 115
= Toplam 116 1150 2.85
Ec flkokul ve Oncesi 36  55.35  11.63
& Ortaokul 36 6257 839 Gruplar Arasi  1882.84 3 627.61
5 Lise _ 28 5893 950 369 .01 Gruplar I¢i 14501.19 112 12947 484 .00  var
S Lisansve Usti 26  51.19 14.91 Toplam 16384.04 115
= Toplam 116 56.90 11.93
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Tablo 39. (Devam) Anne Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Ogrencilerin Hafizhik Egitimi Motivasyon Olcegine Iliskin Bagimsiz
Gruplar I¢in Anova ve Kruskal Wallis H Testi Sonuclar

Kruskal Wallis H Testi

Anne Egitim N Sira Ortalamasi X2 SD P Fark
§ S [lkokul ve Oncesi 36 56.90
S Ortaokul 36 62.67
o S Lise 28 58.75 .60 3 .89 -
E 5 Lisans ve Ustii 26 56.27
5= Toplam 116
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Tablo 39 incelendiginde proje Ogrencilerinin anne egitim diizeyi
degiskenine iliskin Tek Yénlii Varyans Analizi verilerine gore; Igsel Motivasyon
(Fe, 112=2.56, p>.05) faktoriinde istatistiksel olarak anlamli bir fark
saptanmamustir. Olgek toplaminda (F, 112=4.84, p<.05) ve Mesleki Ve Toplumsal
Motivasyon (F, 112=4.26, p<.05) faktoriinde ise istatistiksel olarak anlamli bir
fark oldugu gozlenmistir. Kruskal Wallis H Testi sonuglarina gore; Egitime
Dayali Motivasyon (X?=.60, p>.05) faktoriinde istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunmamustir.

Anne egitim diizeyi degiskeni temele alinarak bakildiginda 6grencilerin,
I¢csel Motivasyon ve Egitime Dayali Motivasyon faktérlerinde HEMO algilarmin
benzer oldugu, motivasyon diizeylerinin denk sayildig:1 goriilmektedir. Olgek
toplam1 ve Mesleki Ve Toplumsal Motivasyon faktoriinde ise Ogrencilerin
motivasyonlarinda anne egitim diizeyine gore farklilik barindirdig: saptanmustir.

Olgek toplaminda ve faktoriinde saptanan anlamli farkhligin hangi alt
gruplar arasinda var oldugu belirlemek {izere alt gruplar arasinda tamamlayici
post-hoc analiz teknikleri uygulanmustir. Toplam (L=3.69, p<.05) ve faktor
(L=3.94, p<.05) varyanslarinin homojen dagilim gostermemesinden Otiirii post-
hoc analiz tekniklerinden Tamhane testi tercih edilmistir. Test sonug¢lar1 Tablo 40

ve 41°de sunulmustur.
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Tablo 40. HEMO Mesleki Ve Toplumsal Motivasyon Faktér Puaninin Anne

Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Hangi Alt Gruplar Arasinda

Farkhlastizim Belirlemek Uzere Yapilan Post-Hoc Tamhane Testi

Sonuglarn

Post Hoc - Tamhane

] . Mean Std.

Anne Meslek (i) Anne Meslek (j) Difference Error p
. Ortaokul -2.45 1.08 .15
E)'H;Okuil ve Lise -41 1.26 1.00
ces Lisans ve Ustii 2.55 1.55 49
[lkokul ve Oncesi 2.45 1.08 15
Ortaokul Lise 2.04 1.06 .32
Lisans ve Ustii 5.01 1.40 .00
[lkokul ve Oncesi 41 1.26 1.00
Lise Ortaokul -2.04 1.06 .32
Lisans ve Ustii 2.97 1.54 31
[lkokul ve Oncesi -2.55 1.55 49
Lisans ve Ustii Ortaokul -5.01 1.40 .00
Lise -2.97 1.54 31

Tamamlayici

post-hoc analiz

tekniklerinden olan Tamhane

testi

sonuglarina gore: Mesleki Ve Toplumsal Motivasyon faktoriinde anne egitim

diizeyi ortaokul olan ile lisans ve listii olan 6érneklemin arasinda, ortaokul diizeyi

lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark saptanmistir (p<.05).

Sonug olarak annesinin egitim diizeyi ortaokul olan hafizlik 6grencilerinin

mesleki ve toplumsal motivasyon diizeylerinin, annesinin egitim diizeyi lisans ve

iistii olan 6grencilere gore daha yiliksek oldugu goriilmektedir.
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Tablo 41. HEMO Puaninin Anne Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Hangi Alt
Gruplar Arasinda Farklilastigim Belirlemek Uzere Yapilan Post-Hoc

Tamhane Testi Sonuc¢lar

Post Hoc - Tamhane

] . Mean Std.

Anne Meslek (i) Anne Meslek (j) Difference Error p
. Ortaokul -7.21 2.54 .03
{)11;21;1;11 ve Lise 357 2.64 69
Lisans ve Ustii 4.16 3.50 .81
Ilkokul ve Oncesi 7.21 2.54 .03
Ortaokul Lise 3.63 2.43 .60
Lisans ve Ustii 11.37 3.35 .01
Ilkokul ve Oncesi 3.57 2.64 .69
Lise Ortaokul -3.63 2.43 .60
Lisans ve Ustii 7.73 3.43 .16
[lkokul ve Oncesi -4.16 3.50 81
Lisans ve Ustii Ortaokul -11.37 3.35 .01
Lise -7.73 3.43 .16

Tamamlayic1  post-hoc analiz tekniklerinden olan Tamhane testi
sonuglarina gére: HEMO toplaminda anne egitim diizeyi ortaokul olan ile Ilkokul
ve Oncesi olan Orneklemin arasinda, ortaokul diizeyi lehine istatistiksel olarak
anlamli bir fark saptanmistir (p<.05). Ayrica anne egitim diizeyi ortaokul olan ile
lisans ve iistii olan 6rneklemin arasinda da yine ortaokul diizeyi lehine istatistiksel
olarak anlamli bir fark oldugu gézlenmistir (p<.05).

Analiz neticesinde annesinin egitim diizeyi ortaokul olan hafizlik
Ogrencilerinin genel motivasyon diizeylerinin, annesinin egitim diizeyi lisans ve
iistli veya ilkokul ve 6ncesi olan 6grencilere gore daha iyi oldugu goriilmektedir.

Tabloya genel olarak bakildiginda egitim diizey merdiveni tirmanildikga
Ogrencide artan veya azalan bir motivasyon durumu goriilmemektedir. Bu

dogrultuda 6grencinin psiko-sosyal durumunun anne egitim diizeyi ile dogru

118



64 )
arastirmasinda da Orneklem

orantili olmadig1 sylenebilmektedir. Oztiirk’in*
grubunun benzer bir sekilde depresyon puanlari l¢lilmiis, anne egitim seviyesinin
yiikselmesi ile anlamli bir sekilde artan veya azalan bir depresyon diizeyi
Saptanmamistir.

Baba egitim diizeyi degiskenine iliskin yapilan normallik testi sonucunda
HEMO’niin hem toplamma hem de faktdrlerine ait normal dagilim gdstermedigi
bulunmustur. Bu nedenle mevzu bahis faktorler ve toplam i¢in non-parametric test
olan Kruskal Wallis H testi kullanilmustir.

Ogrencilerin HEMO algilarinda baba egitim diizeyi degiskeni agisindan
farklilagsma olup olmadigini belirlemek amaci ile yapilan Kruskal Wallis H Testi

sonuglar1 Tablo 42’de sunulmustur.

164 Oztiirk, “Kur’an Kursu Ogrencilerinde Depresyon Diizeyi Uzerine Bir Arastirma (Konya
Ornegi)”, 82.
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Tablo 42. Baba Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Ogrencilerin Hafizhk Egitimi Motivasyon Olgegine iliskin Bagimsiz Gruplar I¢in
Kruskal Wallis H Testi Sonuglar:

Kruskal Wallis H Testi

Baba Egitim N Sira Ortalamasi X2 SD P Fark
© = [lkokul ve Oncesi 14 67.57
285 Ortaokul 21 66.21
= Lise 39 55.79 3.10 3 37 -
8 &8 Lisans ve Ustii 42 54.13
=k = Toplam 116
c [Ikokul ve Oncesi 14 71.21
2= 3 Ortaokul 21 61.12
S 23 Lise 39 55.88 2.76 3 42 -
Al Lisans ve Ustii 42 55.38
2 Toplam 116
c [Ikokul ve Oncesi 14 71.21
= Ortaokul 21 65.52
2 S Lise 39 52.01 4.56 3 20 -
— 8 Lisans ve Ustii 42 56.77
= Toplam 116
fIkokul ve Oncesi 14 67.75
Q £ Ortaokul 21 67.86
=3 Lise _ 39 54.59 3.85 3 27 :
anj e Lisans ve Ustii 42 54.37
Toplam 116
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Tablo 42 incelendiginde proje Ogrencilerinin baba egitim diizeyi
degiskenine iliskin Kruskal Wallis H Testi sonuglarina gore; gerek Olcegin
toplaminda (X?=3.85, p>.05) gerek Mesleki Ve Toplumsal Motivasyon (X?=3.10,
p>.05), Egitime Dayali Motivasyon (X?>=2.76, p>.05) ve Igsel Motivasyon
(X?=4.56, p>.05) faktorlerinde istatistiksel olarak anlamli farklilik olmadigi
saptanmigtir.

Baba egitim diizeyi degiskeni temele alinarak bakildiginda 6grencilerin,
gerek Olcek toplami gerek faktdrleri bazinda HEMO’ye iliskin algilarinin benzer
oldugu, motivasyon diizeylerinin denk sayildigir goriilmektedir. Zira 0Olgek
toplaminda ve ilgili faktorlerde degiskene gore anlamli bir fark gézlenmemistir.
Benzer bir dogrultuya sahip veriler Giingér’in'® ¢alismasinda bulunmaktadir.
Mevzu bahis c¢alismada, ogrencilerin 6znel i1yi olus puanlarinin, baba egitim
diizeyi degiskenine gore farklilik gostermedigine ulasilmistir.

Tabloya bakildiginda farkliliklar anlamli sayilmamakla birlikte, genel
olarak baba egitim diizeyi yiikseldikce Ogrencinin motivasyon diizey
ortalamalarinin distiigi goriilmektedir. Bu dogrultuda 6grencinin motivasyon
diizeyinin baba egitim diizeyi ile ters orantili oldugu diisiiniilebilmektedir.
Ebeveyn egitim diizey tablolar1 1s181nda ¢ikarilabilecek bir diger sonug; ¢ocugun
genel motivasyonu ile birlikte mesleki ve toplumsal motivasyonunda etkili olma

hususunun sadece anne mezuniyet durumu igin gegerli oldugudur.

3.1.3.4. Ebeveynlerin Meslegi ile Motivasyon Diizeyi Arasindaki iliski

Anne meslegi degiskenine iliskin yapilan normallik testi sonucunda
HEMO’niin hem toplamina hem de faktorlerine ait normal dagilim gostermedigi
bulunmustur. Bu nedenle mevzu bahis faktorler ve toplam i¢in non-parametric test
olan Kruskal Wallis H testi kullanilmustir.

Ogrencilerin  HEMO algilarinda anne meslegi degiskeni agisindan
farklilagma olup olmadigini belirlemek amaci ile yapilan Kruskal Wallis H Testi

sonuglar1 Tablo 43’te sunulmustur.

1% Giingér, “Klasik ve Modern Sistemde Hafizlik Yapan Bireylerde Oznel Iyi Olus ve Sosyal
Kaygn iliskisi Uzerine Bir Calisma”, 101.
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Tablo 43. Anne Meslegi Degiskenine Gore Ogrencilerin Hafizhk Egitimi Motivasyon Ol¢egine iliskin Bagimsiz Gruplar icin
Kruskal Wallis H Testi Sonuglar:

Kruskal Wallis H Testi

Anne Meslek N Sira Ortalamasi X2 SD P Fark
o= S Serbest Meslek 12 77.42
223 Memur 8 41.50
38 Din Hizmetleri Personeli 4 50.50 5.58 3 13 -
8 838 Ev Hanim 96 60.39
=k = Toplam 120
c Serbest Meslek 12 54.13
2= 3 Memur 8 69.00
A=l Din Hizmetleri Personeli 4 55.38 .98 3 .80 -
ey Ev Hamm 96 60.80
2 Toplam 120
= Serbest Meslek 12 66.08
— Memur 8 71.38
2 S Din Hizmetleri Personeli 4 28.75 4.51 3 21 -
— 2 Ev Hanim 96 60.22
= Toplam 120
Serbest Meslek 12 75.58
'S % Memur 8 44.44
E g_ Din Hizmetleri Personeli 4 43.75 4.90 3 A7 -
T Ev Hanim 96 60.65
Toplam 120
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Tablo 43 incelendiginde proje okullariin anne meslegi degiskenine iliskin
Kruskal Wallis H Testi sonuglarmma gore; gerek Olgegin toplaminda (X*=4.90
p>.05) gerek Mesleki Ve Toplumsal Motivasyon (X?=5.58, p>.05), Egitime
Dayali Motivasyon (X?=.98, p>.05) ve I¢sel Motivasyon (X2=4.51, p>.05)
faktorlerinde istatistiksel olarak anlamli farklilik saptanmamustir.

Anne meslegi degiskeni taban alinarak 6grencilerin, gerek olgek toplami
gerek faktorleri bazinda HEMO’ye iliskin algilarmin benzer oldugu, motivasyon
diizeylerinin denk sayildig1 goriilmektedir.

Baba meslegi degiskenine iliskin yapilan normallik testi sonucunda
HEMO’niin hem toplamma hem de faktorlerine ait dagilimin normal dagilim
gostermedigi bulunmustur. Bu nedenle mevzu bahis faktorler ve toplam i¢in non-
parametric test olan Kruskal Wallis H testi kullanilmustir.

Ogrencilerin  HEMO algilarinda baba meslegi degiskeni agisindan
farklilagsma olup olmadigini belirlemek amaci ile yapilan Kruskal Wallis H Testi

sonugclar1 Tablo 44°te sunulmustur.
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Tablo 44. Baba Meslegi Degiskenine Gore Ogrencilerin Hafizhk Egitimi Motivasyon Olgegine iliskin Bagimsiz Gruplar i¢in

Kruskal Wallis H Testi Sonuglar:

Kruskal Wallis H Testi

Baba Meslek N Sira Ortalamasi X2 SD P Fark
v — C Serbest Meslek 59 58.19
225 Memur 22 54.84
é = Din Hizmetleri Personeli 15 67.03 2.29 3 51 -
3 o6 Isci-Ciftci 24 67.27
=Fz Toplam 120
c Serbest Meslek 59 62.56
2= 3 Memur 22 58.61
=i Din Hizmetleri Personeli 15 67.23 1.99 3 .57 -
oA isci-Ciftci 24 52.96
= Toplam 120
= Serbest Meslek 59 58.19
- Memur 22 67.32
2 S Din Hizmetleri Personeli 15 56.07 1.47 3 .68 -
B Isci-Cifti 24 62.71
= Toplam 120
Serbest Meslek 59 57.01
Q £ Memur 22 57.95
E = Din Hizmetleri Personeli 15 65.33 2.24 3 52 -
T~ Is¢i-Ciftei 24 68.40
Toplam 120
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Tablo 44 incelendiginde proje okullarmin baba meslegi degiskenine iliskin
Kruskal Wallis H Testi sonuglarmma gore; gerek Olgegin toplaminda (X*=2.24
p>.05) gerek Mesleki Ve Toplumsal Motivasyon (X*=2.29, p>.05), Egitime
Dayali Motivasyon (X>=1.99, p>.05) ve Igsel Motivasyon (X>=1.47, p>.05)
faktorlerinde istatistiksel olarak anlamli farklilik olmadig1 saptanmaigtir.

Baba meslegi degiskeni taban alinarak 6grencilerin, gerek dlgek toplami
gerek faktorleri bazinda HEMO’ye iliskin algilarmin benzer oldugu, motivasyon
diizeylerinin denk sayildig1 soylenebilmektedir.

Algur’un166

arastirmasinda goriisme yapilan katilimcilarin biiyltik bir
cogunlugu hafizlik egitim siirecinin stresli ve zor oldugunu dile getirmistir.
Kendilerini mutlu eden unsurlarin arasinda “aile ile gecirilen zaman” ibaresini
kullanmiglardir. Bu veriden hareketle mesakkatli olan hafizligin stresini azaltip
bireyi motive edecek etkenlerden birinin, aile ile iletisime ge¢mek oldugu
sOylenebilir. Buna paralel olarak aile ile kurulan dogru ve saglikli bir iletisimin
hafizlik egitiminde etkisi olduguna ulagilmaktadir. Ayrica cocugun sevgi, saygi ve
ilginin oldugu aile ortaminda olmasi egitim faaliyetlerini olumlu ydnde
etkilemektedir.®®” Algur'®® | Cayli*® , Oztiirk'"® ve Bayraktar'™* tarafindan yapilan
arastirmalarda hafizlik egitimi alan genglerin aileleri ile olan iletisimlerinin
genellikle iyi oldugu, ailelerin bir yandan cocuklarma destek olurken, diger
yandan da onlara deger verdigi sonuclarma ulagilmistir. Proje ile ilgili yapilan
Giines’in caligmasinda da veli profili i¢in genellikle ilgili ve iletisime agik

olduklarina dair goriisler paylasllmlstlr.172 Yildiz'™® da aragtirma verilerinden

166 Algur, “Hafizlik Egitimi Alan Bireylerin Motivasyon ve Psiko-Sosyal Durumlarmm Din
Egitimi A¢isindan Degerlendirilmesi”.

187 Algur, “Hafizlik Egitimi Alan Bireylerin Motivasyon ve Psiko-Sosyal Durumlarmm Din
Egitimi Ac¢isindan Degerlendirilmesi”, 285; Ciiceloglu, /nsan ve Davranisi, 361-363.

168 Algur, “Hafizlik Egitimi Alan Bireylerin Motivasyon ve Psiko-Sosyal Durumlarmm Din
Egitimi Ag¢isindan Degerlendirilmesi”, 22.

Cayli, “Kur’an Kursu Ogreticilerine Gére Hafizlik Ogretimi ve Problemleri (Goller Bolgesi

Ornegi)”, 77.

1% Ogtiirk, “Kur’an Kursu Ogrencilerinde Depresyon Diizeyi Uzerine Bir Arastirma (Konya
Ornegi)”, 64.

71 Bayraktar, "Hafizlik Egitiminin Geleneksel Yontemleri ve Kur’an Kurslari”, 114.

172 Giines, Tiirkiye de Yeni Bir Model Olarak Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik, 115-119.

3 Y1ldiz, “Hafizhik Egitiminde Ergenlik Dénemine Bagl Yasanilan Problemler (Eskisehir ili
Ornegi)”.
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hareketle aile i¢i iletisimin, gencin hafizlik egitimini etkileme giiciine sahip
olduguna ulagmustir.

Kog, dini tutumlarm aile igerisinde edinilen ilk tecriibeye bagliligini
vurgulamustir.*™ Bu dogrultuda cocuklarda hafizhigi segme ve yapma istegi ve
motivasyonlarinda ailenin katkisi biiyiiktiir.'”> Bu agidan bakildiginda anne ve
babanin, hafizlik gibi dini yonii agirlikta olan bir egitim icerisinde olan ¢ocugu ile
her tiirlii iletisimi, onun motivasyonunu etkileyebilmektedir.

Literatiir verileri 1s18inda anne ve babanin ilgi alakasi, ¢ocugunu
giidiilemesi ve desteklemesinin onun egitimine dair var olan motivasyonunu
etkileyecegi beklenmektedir. Tablo sonuglarina gore ise 6grencilerin anne ve baba
mesleklerinin farkli olmasi, motivasyonlarini da birbirinden farkli kilmamaktadir.
Bu sonu¢ ile ilgili olarak anne ve babalarn ¢ocuklarini gilidiileme ve
motivasyonlarini yiiksek tutma konusunda onemli bir konumda olduklari, lakin
ozellikle sahip olduklar1 meslegin bu durumda farkliliga sebep olmadigi

diistiniilebilir.

3.1.3.5. Okula Devam Etme Durumu ile Motivasyon Diizeyi
Arasindaki Iliski

Okula devam etme durumu degiskenine iliskin yapilan normallik testi
sonucunda HEMO’niin hem toplammna hem de faktdrlerine ait dagilimm normal
dagilim gostermedigi bulunmustur. Bu nedenle mevzu bahis faktorler ve toplam
icin non-parametric test olan Mann Whitney U testi kullanilmastir.

Ogrencilerin HEMO algilarinda okula devam etme durumu degiskeni
acisindan farklilagsma olup olmadigini belirlemek amaci ile yapilan Mann Whitney

U testi sonuglar1 Tablo 45’te sunulmustur.

'™ Ahmet Kog, “Okul Cagi Cocuklarmm Ailede Din Egitimi®, Istanbul Universitesi Tlahiyat
Faliiltesi Dergisi 17 (Istanbul, 2008): 153.

5 Arslantas, “imam-Hatip Ortaokullarinda Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Projesinde Ogrenci
Tutumlar1 (Sivas Zeki Hayran Imam-Hatip Ortaokulu Ornegi)”, 52.
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Tablo 45. Okula Devam Etme Durumu Degiskenine Gore Ogrencilerin
Hafizhk Egitimi Motivasyon Olgegine iliskin Bagimsiz Gruplar I¢in
Mann Whitney U Testi Sonuglar

Mann Whitney U Testi

Okula S S
Faktor Devam N ra ra U Z P
Ortalamas1  Toplami
Durumu
Mesleki Ve [e)gl""’(‘)r:‘ 67 5361  3592.00
Toplumsal De\)’am 1314.00 -1.83 .06
Motivasyon . 49 65.18 3194.00
etmiyor
Egitime [e)gl"%r:‘ 67  56.90  3812.00
Dayali De\)’am 153400 -60 .54
Motivasyon . 49 60.69 2974.00
etmiyor
fosel Egl‘;%”r‘ 67 5618  3764.00
. 1486.00 -87 .38
Motivasyon — Devam o o1 62 300200
etmiyor
[e)gl‘g:‘ 67 5553 372050
Toplam o 144250 -1.11 .26
/ 49 6256  3065.50
etmiyor

Proje okulu &grencilerinin HEMO algilarinda okula devam etme durumu
degiskeni acgisindan farklilasma olup olmadigmi belirlemek amaci ile yapilan
Mann Whitney U testi sonuclarma gore: Mesleki Ve Toplumsal Motivasyon
(U=1314, p>.05), Egitime Dayali Motivasyon (U=1534, p>.05), I¢sel Motivasyon
(U=1486, p>.05) faktorlerine ve Olgegin toplamina (U=1442.50, p>.05) iliskin
HEMO puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark saptanmamustr.

Okula devam etme durumu degiskeni temele alinarak bakildiginda hem
okula devam eden hem de okulunu dondurmus veya devam etmeyen 6grencilerin,
HEMO’ye iliskin algilarinin benzer oldugu, motivasyon diizeylerinin denk
sayildigr soylenebilmektedir. Gerek Olcek toplami gerek faktorlerinde ilgili
degiskene gore anlamli bir fark gézlenmemistir.

Aragtirmalarda hafizlik 6grencilerinin okul ile birlikte hafizlik yapma

durumunda zorlandiklarina dair ifadelerine rastlanmustir.'’ Ayn1 arastirma

176 Arslantas, “imam-Hatip Ortaokullarinda Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Projesinde Ogrenci
Tutumlar1 (Sivas Zeki Hayran Imam-Hatip Ortaokulu Ornegi)”, 54.
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icerisinde zorlanmaya ve memnuniyetsizlige sebep olabilecek etkenin egitim
modelinin heniiz yetersiz oldugu olarak anlagilabilecegi de aktarilmistr."”’
Projeye dair yapilan Giines’in'"® aragtirmasinda, 6grencilerde program yogunlugu
gibi bazi1 sebeplerle egitimi tamamlamadan birakma sonuglarina rastlanildigi
aktarilmistir. Ayn1 eserde dzellikle hafizlik egitimi i¢in ayrilan siirenin azligina
dikkat c¢ekilmis ve bu durumun ogrencilerde olusturdugu yogunluktan
bahsedilmistir. Bu ve benzeri olumsuz durumlarin okulla birlikte hafizligini yapan
proje Ogrencilerin motivasyonlarinda etki etmesi muhtemel etkenlerden
sayilabilir.

Yildiz’n'"® arastirmasinda hafizhik egitimi ile birlikte ayn1 anda okula
devam etmenin zor olmasi ile ilgili yliksek ortalamaya sahip cevaplara ve
zorlanan Ogrencilerin ergenlige bagli sorunlar puanlarinin da yiiksek c¢iktigina
ulagilmigtir. Okul ile birlikte hafizlik egitimi almalar1 konusunda benzer 6grenci
verileri bulunmaktadir.’® Ayrica bazi 6grencilerin 6rgiin egitimle birlikte hafizlik
projesine karsi isteksiz oldugunu belirttigi, bu goniilsiiz hafizlik yapmalarmin da
gayretsiz olmalarina ve onlarin ezber yapmaya karsi olan motivasyonlarinin eksik
olmasina neden oldugu verisi de bulunmaktadir.*®* Ogrencilerde kuvvetli bir
motivasyon eksikliginin varhig1 Ogrencilerin yetersiz calismasimna da sebep
olabilmektedir.**

Arastirmalarin  bulgular1 neticesinde, okulla birlikte hafizhigin 6grenci
motivasyonunda olumsuz etki birakmasi beklenebilir. Anlamli  farki
barindirmamasima ragmen, okula devam etmeyen Ogrencilerin daha yiiksek bir
motivasyon ortalama puanina sahip olmalar1 gézden kagirilmamalidir. Nitekim bu
tablo yorumu literatiirdeki okulla birlikte hafizlik egitiminin zorlugu neticesinde

daha diisiik motivasyon beklentisi ile uyusmaktadir.

7 Arslantas, “Imam-Hatip Ortaokullarinda Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Projesinde Ogrenci
Tutumlar1 (Sivas Zeki Hayran Imam-Hatip Ortaokulu Ornegi)”, 39.

78 Giines, Tiirkiye 'de Yeni Bir Model Olarak Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik, 236-240.

179 Yildiz, “Hafizlik Egitiminde Ergenlik Dénemine Bagli Yasanilan Problemler (Eskisehir ili
Ornegi)”, 147.

'® Arslantas, “Imam-Hatip Ortaokullarinda Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Projesinde Ogrenci
Tutumlar1 (Sivas Zeki Hayran Imam-Hatip Ortaokulu Ornegi)”, 38-39.

181 Ugur, “idareci, Ogretici ve Ogrenci Gériislerine Gére Egitimle Birlikte Hafizlik Uygulamasinin
Degerlendirilmesi”, 39-40.

182 Kiiclikahmet, Og“retim Tlke ve Yontemleri, 112.
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Yine literatiirde katilimcilarin okul ile birlikte hafizlik egitiminin bir arada
olmasmm avantajli oldugunu da aktardiklari veriler mevcuttur.'® Zira projeye
olusan ragbetin en biiyilk nedenlerinden biri de Orgiin egitimin aksamamasi
olmaktadir. Paralel olarak katilimcilar tarafindan proje kapsaminda sene kaybmin
olmamasinin gii¢lii yon olarak goriilmekte lakin bir yil ara verilmenin ise projenin
zayif yonii olarak kabul edilmekte oldugu da kayda gecmistir.'®* Literatiir verileri,
okulla birlikte hafizlik yapmanm 6grencilerinin motivasyon puanlarinda olumlu
veya olumsuz etkisinin olmasi yoniindedir. Ancak Tablo 45 sonug¢larinda anlamli
bir fark gorilmemektedir. Literatiirde bulunan sonuclardan farkli olarak
arastirmada ilgili degiskene gore 68rencilerin motivasyon diizey puanlarinda etkili
olmadig1 goriilmektedir. Hatta okula devam eden ve etmeyen dgrencilerin HEMO
algilarmin anlamhi bir fark barmdirmayacak kadar benzer olduklar1 tespit
edilmistir. Benzer frekansta sayilabilecek bir sonuca ise Gl'jngér’l'in185
calismasinda rastlanmaktadir. Caligma verilerine gore hafiz 6grencilerinin 6znel
iyl olus puanlari, hafizlik disinda egitim alip almama durumlarina gore farklilik
gostermemektedir.

Sonug¢ olarak mesakkatli bir siireci i¢eren hafizlik egitiminin yaninda
orgiin egitimini aliyor olmak 6grencinin motivasyon diizeyinde farkliliga neden
olmamaktadir. Benzer sekilde okuluna devam etmedigi ve sadece hafizlik
egitimine yogunlasabildigi bir donemde olmak da &grencinin motivasyon

diizeyinde anlamli sayilacak bir etki birakmamaktadir.

3.1.3.6. Hafizhk Egitiminde Bulunulan Asama fle Motivasyon Diizeyi
Arasindaki Iliski
Hafizlik asamasi degiskenine iliskin yapilan normallik testi sonucunda
HEMO’niin hem toplamma hem de faktérlerine ait dagilimin normal dagilm
gostermedigi bulunmustur. Bu nedenle mevzu bahis faktorler ve toplam i¢in non-

parametric test olan Kruskal Wallis H testi kullanilmustir.

183 Giines, Tiirkiye 'de Yeni Bir Model Olarak Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik, 73.

184 Yetimova, “Ortaokula Devam Eden Ogrencilerin Hafizlik Egitiminde Yasanan Sorunlar ve
Coztim Onerilerine Yonelik Bir Arastirma”, 132.

185 Giingor, “Klasik ve Modern Sistemde Hafizlik Yapan Bireylerde Oznel Iyi Olus ve Sosyal
Kaygn iliskisi Uzerine Bir Calisma”, 94.
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Ogrencilerin HEMO algilarinda hafizlik asamasi degiskeni acisindan
farklilagsma olup olmadigini belirlemek amaci ile yapilan Kruskal Wallis H Testi

sonuglar1 Tablo 46’da sunulmustur.
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Tablo 46. Hafizlhlk Asamasi Degiskenine Gore Ogrencilerin Hafizhk Egitimi Motivasyon Olcegine Iliskin Bagimsiz Gruplar I¢in
Kruskal Wallis H Testi Sonuglar:

Kruskal Wallis H Testi

Hafizlik Asamasi N Sira Ortalamasi X2 SD P Fark
D — . .
>3 9 Hazirlik Dénemi 15 72.23
T EDQ Ezber D6nemi 90 59.06
2EE Pekistirme Donemi 15 57.40 1.99 2 37 ]
S P § Toplam 120
v _ S Hazirlik Dénemi 15 51.83
E=S2 Ezber Donemi 90 61.91
E > ' -
55z Pekistirme Donemi 15 60.70 1.09 2 ST
- § Toplam 120
S Hazirlik Dénemi 15 65.47
T & Ezber Dénemi 90 60.72 81 5 66 i
22 Pekistirme Dénemi 15 54.20 ' '
§ Toplam 120
o E Hazirlik Dénemi 15 72.60
S S Ezber Dénemi 90 59.28
Sl g - . 2.21 2 33 -
T ° Pekistirme Donemi 15 55.73
Toplam 120
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Tablo 46 incelendiginde proje okullarinin hafizlik asamasi degiskenine
iliskin Kruskal Wallis H Testi sonuglarma gore; gerek Olgegin toplaminda
(X?=2.21, p>.05) gerek Mesleki Ve Toplumsal Motivasyon (X*>=1.99, p>.05),
Egitime Dayali Motivasyon (X>=1.09, p>.05) ve I¢sel Motivasyon (X?=.81,
p>.05) faktorlerinde istatistiksel olarak anlamli farklilik olmadig1 saptanmustir.

Hafizlik asamasi degiskeni temele alinarak bakildiginda hazirlik, ezber
veya pekistirme doneminde olan ogrencilerin, HEMO’ye iliskin algilarinmn
benzer, oldugu, motivasyon diizeylerinin denk oldugu sayilabilmektedir. Zira
gerek Olgcek toplami gerek faktorlerinde ilgili degiskene gore anlamli bir fark
gbzlenmemistir.

Ogrencilerin ilgili degiskene gdre motivasyon diizey puanlarinda anlamli
farklilik bulunmamasma dair yapilabilecek yorum; &grencilerin hafizlik
egitiminin basindan sonuna kadar denk bir motivasyona sahip olduklaridir. Heniiz
basladiklar1 bir isin daha en basinda olmalarmimn verdigi gerginlik ve bilinmezlik,
ezberin yogunlastig1 ve giinliik derslerin zorladigr donemde olmak veya emek sarf
ettigi egitimi tamamladig1 pekistirme doneminde olmak elbet 6§rencinin egitimine
kars1 tutumunda etkili olacaktir. Fakat bu etkinin egitimin basindan sonuna kadar
var oldugu, anlamli bir farki barindirmayacak derecede benzer oldugu da

diistiniilebilir.

3.1.3.7. Hedeflenen Meslek-Hafizlik iliskisi ile Motivasyon Diizeyi
Arasindaki Iliski

Meslek iliskisi degiskenine iliskin yapilan normallik testi sonucunda
HEMO’niin Mesleki Ve Toplumsal Motivasyon ve Egitime Dayali Motivasyon
faktorlerine ait dagilimmn normal dagilim gostermedigi bulunmustur. Bu nedenle
mevzu bahis faktérler igcin non-parametric test olan Mann Whitney U testi
kullanilmistir. Normal dagilim gosteren diger faktor ve toplam igin ise t-Testi
kullanilmaistir.

Ogrencilerin HEMO algilarinda meslek iliskisi degiskeni acisindan
farklilasma olup olmadigini belirlemek amaci ile yapilan t-Testi ve Mann Whitney

U testi sonuglar1 Tablo 47°de verilmistir.
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Tablo 47. Meslek Tliskisi Degiskenine Gore Ogrencilerin Hafizhk Egitimi
Motivasyon Olcegine Iliskin Bagimsiz Gruplar I¢in t-Testi ve Mann
Whitney U Testi Sonuclan

N, X ve SS Levene t-Testi
Degerleri Testi
; Meslek <
Faktor iliskisi N X SS F p t sd P
Igsel Var 58 12.48 2.28
Motivasyon Yok 62 1059 299 ©&13 01 385 118 .00
Var 58 61.77 9.72
Toplam Yok 62 5220 1185 3.64 .05 477 118 .00
Mann Whitney U Testi
, Meslek Sira Sira
Faktor [ligkisi Ortalamas1  Toplami 4 z P
Mesleki Ve
Var 58 77.37 4487.50
Topl_umsal Yok 62 4479 977250 81950 -5.15 .00
Motivasyon

Egitime Dayali Var 58 65.81 3817.00

Motivasyon Yok 62 5553 344300 00000 -162 .10

Proje okulu dgrencilerinin HEMO algilarinda meslek iliskisi degiskeni
acisindan farklilasma olup olmadigini belirlemek amaci ile yapilan t-Testi
sonuglarma gore: Igsel Motivasyon (t115=3.85; p<.05) faktoriinde ve olgegin
toplaminda (t(118=4.77; p<.05) istatistiksel olarak anlamli fark saptanmistur.

Mann Whitney U testi sonuglarinda: Egitime Dayali Motivasyon (U=1490,
p>.05) faktoriinde anlamli bir fark gozlenmemisken Mesleki Ve Toplumsal
Motivasyon (U=819.50, p<.05) faktoriine iliskin sonuglarda ise istatistiksel olarak
anlamli bir fark saptanmistir. Ayrica saptanan anlamlilik diizeyi hedefledikleri
meslek ile aldiklar1 hafizlik egitiminin iligkili oldugunu belirten 6grencilerde daha
yiiksek ¢ikmistir. Sonug olarak egitimleriyle hedefledikleri meslegin iliskisi olan
orneklemin, dlcek toplami ve iki faktorii noktasinda motivasyonlarmin daha iyi
oldugu goriilmektedir.

Hayalleriyle ve hedefleriyle belirledikleri geleceklerine katki saglayacagini
diistindiikleri bir isi yapmak; kisiyi rahatlatmak ve daha emin adimlarla

ilerlemesini saglamak agisindan onemlidir. Zira boyle bir durum kisinin elbet
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motivasyonunu da etkileyecek, yaptigi ise daha da baglanmasini, hafizlik
egitimine duydugu istegi arttrmasmi saglayacaktir. Nitekim ogrencilerin
sonuglar1 da bu dogrultuda ¢ikmustir. Literatiirde benzer bir veriler yer almaktadir.
Algur’un arastirmas1 kapsaminda da HEMO ve faktorlerinde, hafizlik egitiminde
bir hedefi olan bireylerin motivasyon diizey puanlarmin, hedefleri olmayan

bireylerin puanlarindan yiiksek olduguna ulagilmustar.*®

Ayriyeten ayni
arastirmanin nicel bdliimiinde, hafizlik egitimi 6grencilerinin  motivasyon
durumlarinin hedeflenen egitim ve meslege gore farklilik gdsterdigi, din egitimi
gormek isteyen bireylerin motivasyon diizeyinin daha yiiksek oldugu da tespit
edilmistir.’®”  Ayni konuda farkli bir sonu¢ ise Cebecinin makalesinde'®
bulunmaktadir. Makalede hafizlik 6grencilerinin neredeyse yarisinin din alani
disinda bir o6grenimi tercih edecekleri aktarilmis, lakin bu durumun
motivasyonlarinda engel teskil etmedigine dikkat ¢ekilmistir. Bu sonucun nedeni
de ogrencilerin ¢ogunlugunun hafizligin dini bir gérev olduguna inandiklar:
seklinde kabul edilmistir.

Arastirmanin yasi heniiz gen¢ olan 6rneklemi meslegine ulasmadan 6nce
egitim gorecegi kurumlar beklemektedir. Hedefledikleri meslek ile egitime devam
edecekleri ilk durak olan liselerin de ayni dogrultuda verilere sahip olmasi
beklenebilir. Bu durumla ilgili Arslantas’m arastirmasinda orgiin egitimle birlikte
hafizlik projesi 6grencilerinin g¢ogunlugunun hafizlik sonrasi egitimlerini dini
egitim veren imam-hatip liselerinde devam ettirecek olmalarma dair veriler
bulunmaktadir.*® Lakin ayni arastirmada dini bir alanda degil baska alanlarda

calismak istemedikleri de saptanmustir. 1% Giineg’in'®* calismasinda da benzer

sekilde proje Ogrencilerinin neredeyse tamami hafizligmi  dogrudan

186 Algur, “Hafizlik Egitimi Alan Bireylerin Motivasyon ve Psiko-Sosyal Durumlarmm Din
Egitimi A¢isindan Degerlendirilmesi”, 180.

87 Algur, “Hafizlik Egitimi Alan Bireylerin Motivasyon ve Psiko-Sosyal Durumlarmm Din
Egitimi Ag¢isindan Degerlendirilmesi”, 313.

188 Cebeci & Unsal, “Hafizlik Egitimi ve Sorunlar1”, 34.

'® Arslantas, “Imam-Hatip Ortaokullarinda Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Projesinde Ogrenci
Tutumlar1 (Sivas Zeki Hayran Imam-Hatip Ortaokulu Ornegi)”, 49.

190 Arslantas, “imam-Hatip Ortaokullarinda Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Projesinde Ogrenci
Tutumlar1 (Sivas Zeki Hayran Imam-Hatip Ortaokulu Ornegi)”, 49, 54.

91 Giines, Tiirkiye de Yeni Bir Model Olarak Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik, 161-165.
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kullanabilecegi meslek gruplar1 yerine baska meslekleri hedefledikleri
kaydedilmistir.

Ogrencilerin genelde ilk hedefi meslek olmadigindan egitimin hedef
meslek ile iligskisinin olmamasi, motivasyonlarinda biiyiikk bir engel olarak
goriilmemektedir. Lakin meslek iligkisinin bulunmasi her haliikarda bir¢ok alan
gibi kiginin giidiilenmesi ve istek duymasinda da olumlu etkisini gosterecektir.
Zira tablo verilerinde de durum bu yonde goziikmektedir.

Analiz sonucunda toplamda saptanan anlamlilik diizeyinin yaninda
farklihgm anlamli bulundugu faktdrlerin de yorumlanmasi gerekmektedir. igsel
Motivasyon faktorii ele alindiginda; kisinin hafizliga dair sahip oldugu
motivasyonunun, aldig1 egitimin hizmet edecegi bir hedef belirlemekle
arttirilabildigi gortilmiistiir. Belirlenmis bir hedef kiside i¢c giidiilenmeye sebep
olacak ve bu durum egitimini tamamlamaya kars1 duydugu istegi diri tutacaktir.
Bu dogal etkinin sonucu tablo verilerinde de tespit edilmistir. Faktor sonucunda
alt1 c¢izilmesi gereken bir durum da meslek iliskisi olmama durumuna ait
motivasyon puaninin ¢ok diisiik olmamasidir. Bu veri i¢in, hedef meslek
iligkisinin olmayismi 6grenci motivasyon diizeyini biiyiikk oranda diistirmedigi
savunulabilir. Giines’in®* aragtrmasinda proje ogrencilerin hafizliga bakisi
arastirilmis ve sonuglar icerisinde en ¢ok ‘Kur’an’it koruma goOrevini yerine
getirme’ ve ‘Cennet’i kazanma’ cevaplar1 kaydedilmistir. Ayrica ‘is sahibi olmay1
kolaylastirma’ cevabimin ise sayi itibari ile daha sonra gelmesi, 6grencilerin hedef
meslekleri ile hafizliklariin biiytik bir ilgisi olmadig1 verisi ile uyusmaktadir.

Degiskene gore birbirine olduk¢a yakin ortalamayr barindiran sonug¢ su
sekilde 6zetlenebilir: Kisinin aldig1 egitime dair istegi hedef meslek iliskisine gore
olumlu etkilenmektedir. Lakin bu degiskenin i¢sel motivasyon i¢in gerekli tek sart
olmadigi, dini ve manevi yonii hasebiyle hafizlik egitiminde Ogrenciyi
giidiileyebilecek pek cok degiskenin var oldugu goz Oniine serilmistir. Faktor
icerisindeki “Kur’an’1 Kerim ayetlerini ezberlemekten zevk aliyor olmam etkili
oldu.” (X=3.92) maddesinin en yiiksek ortalamaya sahip olmasi da 6grencilerin
genelinin i¢ motivasyon kaynagmnm ayet ezberlemeyi sevmeleri oldugunu

gostermektedir.

192 Giines, Tiirkiye de Yeni Bir Model Olarak Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik, 119-120.
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Mesleki Ve Toplumsal Motivasyon faktoriine bakildiginda ise sonug; dis
giidiilenmenin de i¢ giidiileneme kadar 6nemli oldugunu gostermektedir. Meslege
katkisi, toplumda kabullenme ve saygi gorme, kendine olan inancin ve giivenin
artmast ve hafizlik belgesi alma gibi pek c¢ok olumlu sonug¢ egitim siireci
icerisinde  Ogrencide giidillenmeyi saglayacak etkenlerdir. Belirledikleri
mesleklerine ve geleceklerine katki saglayacagini diigiindiikleri egitim aliyor
olmak, daha emin adimlarla ilerlemek agisindan onemlidir. Boyle bir durum
kiginin motivasyonunu da arttiracak, aldig1 hafizlik egitimine daha da
baglanmasini saglayabilecektir.

Hedefledikleri meslek ile beraber 6rgiin egitimini devam etme tercihlerinin
de meslek verileri ayni dogrultuda kabul edilebilir. Algur’un'®® calismasinda
hafizlik egitiminden sonra dini bir egitim almayi hedefleyen Ornekleme ait
gerekce ve tutum puanlart1 da din dist bir egitimi tercih eden Orneklemin
puanlarindan daha yiiksek ¢ikmistir. Hedeflenen meslek ve hedeflenen egitim
degiskenlerini ayni frekansta ele alindiginda Algur’un ulastigi sonucun Tablo
47’y1 destekledigi goriilmektedir.

Meslek iligkisi kurabilen 6grencilerin motivasyon sonuglarmin daha iyi
olmasinin nedeni olarak aldiklar1 egitimi bir ama¢ ugruna daha saglam bir zemine
oturtabilmeleri ve dolayis1 ile daha c¢ok giidiilendikleri gosterilebilir. Aldigi
egitimin ve yaptig1 isin ne ise yarayacagmi bilmek bireyin hem kendine hem de
yaptig1 ise olan giiven ve bagmi da giiclendirebilmektedir. Ayn1 dogrultuda
gelecek kaygisi sayilabilecek sekilde, aldig1 egitimin ne igse yarayacagi konusunda
emin olamama veya hayallerine ve hedeflerine katki saglamadigini diisiinme gibi
bir durum da kisinin istek duymasinda yani motivasyonunda anlamli derecede
olumlu bir etki olusturmamaktadir. Ayrica ihtiya¢ duymak giidiilenmenin 6nemli
bir kaynagidir."™ Kisi gelecek hayali igerisindeki belirledigi meslek i¢in ihtiyaci
olan bir egitime daha fazla 6nem verecek, bu ihtiyag durumu motivasyonunu da
dinamik tutacaktir. Nitekim aragtirma sonuglar1 da buna paralel olarak
kaydedilmistir. Gerek Ol¢ek toplami gerek iki faktdrii sonucunda Ogrencilerde

meslek iligkisi bulunma durumunun HEMO algilarinda farklilik olusturdugu

19 Algur, “Hafizhik Egitimi Alan Bireylerin Motivasyon ve Psiko-Sosyal Durumlarmm Din
Egitimi A¢isindan Degerlendirilmesi”, 167.

194 Ahmet Kog, Etkili Iletisim (istanbul: Ragbet Yayinlari, 2014): 193.
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saptanmistir. Aldig1 egitimle hedef mesleginin iligkisi olan 6grencinin motivasyon

diizeylerinin daha yiiksek oldugu da goriilmektedir.

3.1.3.8. Hafizhk Egitimi Tamamlama Ongoriisii Ile Motivasyon
Diizeyi Arasindaki iliski

Egitimi tamamlama 0ngoriisii degiskenine iligkin yapilan normallik testi
sonuicunda HEMO’niin Egitime Dayali Motivasyon faktoriine ait dagilimin
normal dagilim gostermedigi bulunmustur. Bu nedenle mevzu bahis faktor i¢in
non-parametric test olan Mann Whitney U testi kullanilmigtir. Normal dagilim
gosteren diger iki faktor ve toplam igin ise t-Testi kullanilmistir.

Ogrencilerin  HEMO algilarinda  egitimlerini tamamlama Ongoriisii
degiskeni acisindan farklilasma olup olmadigini belirlemek amaci ile yapilan t-

Testi ve Mann Whitney U testi sonuglar1 Tablo 48’de verilmistir.

Tablo 48. Egitimi Tamamlama Ongoriisii Degiskenine Gore Ogrencilerin
Hafizhik Egitimi Motivasyon Olcegine Iliskin Bagimsiz Gruplar I¢in t-
Testi ve Mann Whitney U Testi Sonug¢lari

N, X ve SS Levene t-Testi
Degerleri Testi
Faktor Tamamlama ¢ ss  F 5t g P
Ongoriisii
Mesleki Ve
Var 96 23.05 4.67
Top!umsal Yok 23 2026 6.62 536 .02 237 117 .01
Motivasyon
Icsel Var 96 12.02 2.47

Motivasyon Yok 23 943 3.30 308 .08 419 117 .00

Var 96 58.25 10.66
Toplam Yok 23 5182 14.80 3.63 .05 239 117 .01
Mann Whitney U Testi
, Tamamlama Sira Sira
Faktor Ongoriisii Ortalamas1  Toplami z P
Egitime
Var 96 62.98 6046.50
Dayals Yok 23 4754 109350 S50 -194 .05
Motivasyon
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Proje okulu o6grencilerinin HEMO algilarinda egitimi tamamlama
Ongoriisti degiskeni agisindan farklilagsma olup olmadigini belirlemek amaci ile
yapilan t-Testi sonuglarina gore: Mesleki Ve Toplumsal Motivasyon (tq17)=2.37;
p<.05), igsel Motivasyon (t117y=4.19; p<.05) faktédrlerinde ve 6lgek toplaminda
(ta17)=2.39; p<.05) istatistiksel olarak anlamli bir fark tespit edilmistir.

Mann Whitney U testi sonuglarinda: Egitime Dayali Motivasyon
(U=817.50, p>.05) faktoriine iliskin sonuglarda istatistiksel olarak anlaml bir fark
gozlenmemistir.

Tablo verilerinde goriinen anlamlilbk diizeyi egitimi ne zaman
tamamlayacagina dair fikri bulunan 6grencilerde daha yiiksek ¢ikmistir. Sonug
olarak bitirme Ongoriisii bulunan Orneklemin, Olgek toplami ve iki faktor
noktasinda motivasyonlarinin daha iyi oldugu goriilmektedir.

Motive olmak kisinin icra ettigi ise karsi duydugu istegi ve azmi
beraberinde yasatmaktir. Eger yapilan bir igin ne zaman tamamlanacagina dair bir
fikri bulunmuyorsa birey bilinmezlige ve dolayis1i ile giivensizlige itilmis
demektir. Bu durum da istegine ve hirsma olumsuz bir darbe vuracaktir. Ozellikle
icra edilen isin bireyin giinliikk yasantisinda biiyiik bir yer kaplamasi s6z konusu
ise sonuclar1 da o denli etkili olacaktir. Hafizlik gibi hem manevi degeri yiiksek
hem de mesakkatli bir siireci igeren bir egitim her ne kadar kisiye bir¢cok agidan
fayda verecekse de, bu siirecin verimsiz ve belirsiz olmasi da kisiyi ayn1 derecede
yipratabilmektedir.

Bireyin aldig1 egitimi ne zaman bitirecegine dair 6ngdriide bulunamamasi
icerisinde bulundugu belirsizligin gostergesidir ki bu da kisinin motivasyonunu
diisiirecektir. Zira analiz sonuclarinda da proje 6grencilerinin bitirme Ongdriisii
olanlarin motivasyon diizeyleri daha anlamli goziikkmektedir. Ne zaman
bitirecegini biliyor olmak, ne yaptiginin farkinda oldugunu, kendi smirlarini
bildigini, kendine inandigmi ve zaman yOnetimini yapabildigini gostermektedir.
Bu da kisiyi isteklendirecek, yaptig1 hafizliga daha siki sarilmasini saglayacaktir.
Karsit bir sekilde disiintildiigiinde, kisinin egitimine dair duydugu istek
beraberinde giiveni getirecek ve dolayl olarak kisi egitimini planlayip ne zaman
bitirecegi konusunda da emin olabilecektir. Bu durum tablodaki sonuglarla ayni

dogrultuda kendini gostermektedir.
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Analiz sonucunda saptanan anlamli farklilik, dlgegin toplaminin yani sira
iki faktoriinde de tespit edilmistir. i¢sel Motivasyon faktorii ele alindiginda;
kiginin egitim i¢in kendini giidileyebilmesinin aldig1 egitime karsi giiven
duymasini ve emin adimlarla ilerlemesini sagladig tespit edilmistir. Ayrica zorlu
bir siirecin ne zaman tamamlanacagina dair fikir sahibi olmanin, kisiye egitimi
tamamlama istegi ile birlikte i¢ motivasyon sagladigi goriilmektedir.

Mesleki Ve Toplumsal Motivasyon faktoriine bakildiginda ise sonug;
egitimin tamamlanmasi ile hafizlik belgesi alma, kendine olan inancin ve glivenin
artmast ve toplumda kabullenip saygi gérme gibi pek cok olumlu sonucun
ogrencide giidiilenmeyi saglayacak etkenler oldugunu gdstermektedir. Boyle bir
durum kiginin motivasyonunu da arttiracak, hafizligina verdigi Onemini
arttrmasmi  saglayabilecektir. Ogrenci, motive olmasiyla birlikte hafizlik
egitimini emin adimlarla ve gliven duygusu igerisinde planlayabilecek ve ne
zaman bitirecegine dair kaygisizca fikir sahibi olabilecektir. Nitekim tablo
verilerinde de, bitirme Ongoriisii bulunan 6grencilerin mesleki ve toplumsal
motivasyon diizeylerinin daha iyi oldugu goériilmektedir.

Benzer analiz sonuglar1 6grencilerin  psiko-sosyal durumlarinda da
gOriilmiis olup bitirme Ongodriisii bulunan 6rneklemin psiko-sosyal durumunun

motivasyonu ile ayni dogrultuda daha yiiksek oldugu saptanmustir.

3.1.3.9. Hafizhk Egitiminden Memnun Olma Durumu ile Motivasyon
Diizeyi Arasindaki liski

Memnuniyet degiskenine iliskin yapilan normallik testi sonucunda
HEMO’niin hem toplamma hem de faktédrlerine ait dagilimin normal dagilm
gostermedigi bulunmustur. Bu nedenle mevzu bahis faktorler ve toplam i¢in non-
parametric test olan Mann Whitney U testi kullanilmigtir.

Ogrencilerin  HEMO algilarinda memnuniyet degiskeni agisindan
farklilagma olup olmadigini belirlemek amac ile yapilan Mann Whitney U testi

sonuglar1 Tablo 49’da sunulmustur.
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Tablo 49. Memnuniyet Degiskenine Gore Ogrencilerin Hafizik Egitimi
Motivasyon Olcegine Iliskin Bagimsiz Gruplar i¢cin Mann Whitney U
Testi Sonuclan

Mann Whitney U Testi

Memnuniyet Sira Sira

Faktor Durumu Ortalamas1 Toplami

Mesleki Ve

Memnun 105 64.17 6737.50
Toplumsal o ndegil 15 3483 52250 20250 -3.06 .00
Motivasyon

Egitime

Memnun 105 61.34 6440.50
Day?h Memnun degil 15 54.63 819.50 699.50 -70 .48
Motivasyon

Icsel Memnun 105  63.55 6673.00

Motivasyon Memnundegil 15  39.13  587.00 20700 -256 .01

Memnun 105 64.51 6773.50
Toplam N remnun degil 15 3243 48650 0090 334 .00

Proje okulu &grencilerinin HEMO algilarmda memnuniyet degiskeni
acisindan farklilasma olup olmadigini belirlemek amaci ile yapilan Mann Whitney
U testi sonuglarma gore: Egitime Dayali Motivasyon (U=699.50, p>.05)
faktoriinde istatistiksel olarak anlamli bir fark gézlenmemistir.

HEMO’niin hem toplammda (U=366.50, p<.05) hem de Mesleki Ve
Toplumsal Motivasyon (U=402.50, p<.05) ve Igsel Motivasyon (U=467, p<.05)
faktorlerinde ise istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Bu
anlamlilik diizeyi aldiklar1 egitimden memnun oldugunu belirten 6grencilerde,
memnun olmadigini belirten 6grencilere gére daha iyi goziikkmektedir. Ayrica
ortalama puanlarin arasindaki var olan ugurum, motivasyon ile memnuniyet
durumunun birbiri lizerindeki etkisinin ne denli biiyiik oldugunu gostermektedir.

Memnun olma durumu ile motivasyon yani isteklendirmenin arasinda
pozitif yonde bir iliskinin olmasi1 beklenmektedir. Zira aldig1 egitimden memnun
olmak Ogrencinin egitime ve icra ettigi ise olan sevgisini de ayni dogrultuda
etkileyip onu isteklendirmekte, motivasyonuna katki saglamaktadir. Bir isten veya
durumdan memnun olmamak kisiyi rahatsiz edici bir hisse, psikolojik olarak

olumsuz bir duruma itecektir. Bu durum yaptig1 iste de kendisini gosterecek ve
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aldig1 egitim verimini kaybedecektir. Yapilan isin verimini kaybetmesi kigideki
istegi de sondiirebilecek bir potansiyele sahiptir. Arastirmalarda da 6grencilerin
O0grenme performanslar: ile motivasyon diizeyi arasinda da anlamli bir iligki
oldugu durumuna dikkat cekilmistir.'® Sonuglar da bu dogrultuda, 6grencilerin
egitiminden memnun olmalarinin motivasyon diizeylerinde anlamli derecede daha
etkili oldugu seklindedir.

Analiz sonucunda saptanan anlamli farklilik, 6lgegin toplaminin yani sira
iki faktoriinde kendini gdstermektedir. Igsel Motivasyon faktorii ele alindiginda;
kiginin egitim i¢in sahip oldugu i¢ giidiilenmesinin, hafizlik egitimine karsi
takindig1 tavr1 olumlu olarak etkiledigine ulagilabilmektedir. Igsel motivasyon ne
kadar giiclii olursa egitme kars1 duyulan sevgi ve baglilik artacak, 6grenci hafizlik
egitiminden haz alip memnun olacaktir. Benzer sekilde hafizlik yapiyor olmanin
kiside hissettirdigi maneviyat ve olusturdugu memnuniyet de kisiyi daim kilmak
istedigi bu huzur konusunda i¢ giidiilenmeye itecektir. Nitekim tablo verilerinin
bu dogrultuda oldugu tespit edilmistir.

Mesleki Ve Toplumsal Motivasyon faktoriine bakildiginda ise sonug;
memnun olma hususunda dis motivasyonun da i¢ motivasyon kadar 6nemli
oldugunu goézler oniine sermektedir. Meslek ve gelecek katkisi, toplumda
kabullenme ve saygi gérme, kendine olan inancin ve giivenin artmasi ve hafizlik
belgesi alma gibi pek c¢ok olumlu sonug¢ egitim siireci igerisinde Ogrencide
giidilenmeyi saglayacak etkenler olmaktadir. Boyle bir durum kisinin
motivasyonunu da arttiracak, yaptigi ise daha da baglanmasina ve hafizlik yapiyor
olmaktan memnun olmasma katki saglayabilecektir. Motivasyon arttikga,
sonucunda basariya ulastiran ve zevk alinan egitim daha ¢ok benimsenebilecektir.
Zira bu durumun, egitiminden memnun olan §grencilerde daha iyi oldugu tablo
verilerinde de goriilmektedir.

Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Projesine yonelik arastrmalardan olan
Giines’in196 calismasinda, Ogrencilerin  egitimlerinden memnun olduklari
aktarilmustir. Ek olarak yeniden baslama firsat1 olsa yine baslayacagmi da ifade

ediyor olmalart memnun olmalar1 hususunda samimi olduklarinin bir kanit1 olarak

1% Jale Balaban Sali, “Ogrenmede Giidiilenme”, ed. Y1ldiz Kuzgun & Deniz Deryakulu, Egitimde
Bireysel Farkliliklar (Ankara: Nobel Yaymnlari, 2020).173.

19 Giines, Tiirkiye de Yeni Bir Model Olarak Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik, 166.
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kabul edilebilir. Calisma icerisinde Ogrencilerin giidiilenmesi i¢in motivasyon
arttirict faaliyetlerin yapildig1 ve dgreticilerin bu konuda sozlii, dini ve uygulamali

Y7 {¢ motivasyonun

birgok motivasyon bigimlerine basvurdugu kaydedilmistir.
yan1 sira dis motivasyon da bir o kadar mithimdir. Ogrencilerin motivasyonu igin
yapilan s0z konusu c¢alismalar projeye dair tablo verileri ile Ortliismekte,
egitimlerinden memnun oldugunu belirtenlerin motivasyon puanlarinin da dogru
orantili olarak daha yiiksek ¢iktig1 goriilmektedir.

Veriler 1s18inda O6grencilerin hatir1 sayilir bir ¢ogunlugunun aldiklar:
egitimden memnun olduklar1 goriilmektedir. Orneklemin genelinin Kur’an
kursunda okumaktan memnun oldugu sonucuna yaygin egitime yonelik yapilan
Oztirk'®, Oru¢'®®, Ak6z°%°, Cayl®™, Bayraktar’?, Unsal®® ve Giin’iin®®
calismalarinda da rastlanmistir. Ozellikle Algur’un205 calismasinda katilimcilarin
biiyiik ¢ogunlugunun egitimin niteliginden ve egitim gordiikleri kurstan memnun
kaldiklar1 ve bu egitimi aldiklar1 i¢in pismanlik duymadiklar1 aktarilmistir.

Gerek geleneksel gerek modern sisteme dair literatiir ve veriler beraber
incelendiginde Ogrencilerin genelinin egitimlerinden memnun olduklari, bu
derecenin mutluluklarini ve motivasyonlarin1 olumlu etkiledigi goriilmektedir.
Varilan sonuglar Tablo 49 verilerini destekler niteliktedir. Tabloda saptanan
anlamlilik degeri kendini hem 6lgek toplaminda hem de ii¢ faktdriinde gostermis,
ilgili faktorler bazinda egitiminden memnun olan Ogrencilerin motivasyon

diizeyleri de daha yiiksek ¢ikmustir.

YGiines, Tiirkiye'de Yeni Bir Model Olarak Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik, 149-154.

**Oztiirk, “Kur’an Kursu Ogrencilerinde Depresyon Diizeyi Uzerine Bir Arastrma (Konya
Ornegi)”, 45.

1990rug, “Hafizlik Egitimi: Elazig- Harput Hamdi Basaran Kur’an Kursu Ornegi”, 52.

?0Akéz, “Kur’an Kursu Ogrencilerinin Goziiyle Ogreticilerin fletisim Davramislarinin Din Egitimi
Agisindan Degerlendirilmesi (DIB Konya Il Merkezindeki Yatihl Kiz Kur’an Kurslari
Ornegi)”, 190.

2OlC.glyh, “Kur’an Kursu Ogreticilerine Gére Hafizlik Ogretimi ve Problemleri (Géller Bolgesi
Ornegi)”, 70.

22 yraktar, "Hafizlik Egitiminin Geleneksel Yontemleri ve Kur’an Kurslar1”, 89

23(Jnsal, “Giintimiiz Kur’an Kurslarinda Hafizlik Egitimi ve Problemleri (istanbul Ornegi)”, 39-
40.

2Giin & Ozdemir & Apaydin, “Bir ilmi Gelenegin Merkezi: Biiyiikaga Kur’an Kursu -Hafizlik
Egitimi, Niteligi, Sorunlar1 Ve Beklentileri-*, Hitit Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi
17/34 (Aralik 2018): 211-240.

2% Algur, “Hafizlik Egitimi Alan Bireylerin Motivasyon ve Psiko-Sosyal Durumlarimin Din Egitimi
Agisindan Degerlendirilmesi”; Hiiseyin Algur, “Nitelikli Bir Hafizlik Egitimi I¢in Oneriler”,
Talim Dergisi, 2/2 (2018): 243-288.

142



Benzer analizler memnuniyet degiskeni ile psiko-sosyal durum arasindaki
iliskide de saptanmis olup aldiklar1 egitimden memnun olan 6rneklemin psiko-

sosyal durumunun motivasyonlar1 gibi daha iyi oldugu sonucuna ulagilmustir.

3.1.3.10. Hafizhk Egitimini Tavsiye Etme Durumu ile Motivasyon
Diizeyi Arasindaki iliski

Tavsiye etme durumu degiskenine iliskin yapilan normallik testi
sonucunda HEMO niin hem toplamma hem de faktdrlerine ait dagilimin normal
dagilim gostermedigi bulunmustur. Bu nedenle mevzu bahis faktorler ve toplam
icin non-parametric test olan Mann Whitney U testi kullanilmistir.

Ogrencilerin  HEMO algilarinda tavsiye etme degiskeni agisindan
farklilagsma olup olmadigimi belirlemek amaci ile yapilan Mann Whitney U testi

sonuglar1 Tablo 50°de verilmistir.

Tablo 50. Tavsiye Etme Durumu Degiskenine Gore Ogrencilerin Hafizhik
Egitimi Motivasyon Olgegine iliskin Bagimsiz Gruplar I¢in Mann
Whitney U Testi Sonuglar

Mann Whitney U Testi

Tavsiye Sira Sira
Faktor Etme N u z P
Ortalamas1  Toplami
Durumu
Mesleki Ve T(é‘?j‘l’sg’re 101 6579  6645.00
Toplumsal Tavz’i . 42500 -3.85 .00
Motivasyon SIY 19 3237  615.00
etmiyor
Egitime Te‘:‘j‘l’sg’re 101 6207  6269.50
Dayali Tave 800.50 -1.15 .25
Motivasyon Sty 19 52.13  990.50
etmlyor
sl Te‘:‘j‘l’;g’re 101 6554  6620.00
I\glotivas on  Tavsiye 45000 -3.69 .00
y S1Y 19 33.68  640.00
etmiyor
Te":‘j‘l’;'O{e 101  66.68  6735.00
Toplam Tavaive 33500 -4.49 .00
AT T 2763  525.00
etmiyor
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Proje okulu &grencilerinin HEMO algilarinda tavsiye etme degiskeni
acisindan farklilagsma olup olmadigini belirlemek amaci ile yapilan Mann Whitney
U testi sonuglarma gore: Egitime Dayali Motivasyon (U=800.50, p>.05)
faktoriinde istatistiksel olarak anlamli bir fark gézlenmemistir.

HEMO’niin hem toplammda (U=335, p<.05) hem de Mesleki Ve
Toplumsal Motivasyon (U=425, p<.05) ve I¢sel Motivasyon (U=450, p<.05)
faktorlerinde ise istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu saptanmustir.

Bireyin aldig1 egitimi baskalarma tavsiye ediyor olusundan, bu egitimden
memnun oldugu, pismanlik duymadigi, mutlu bir sonugla ayrildigi sonuglarma
ulasilabilmektedir. Bu da dolayli olarak bireyin 6ziiniin ve motivasyon diizeyinin
olumlu yonde etkilendigini gostermektedir. Tam tersi bir durum gbéz Oniinde
bulunduruldugunda bir isi veya egitimi baskasina tavsiye etmemek, kisinin
memnuniyetinin diisiik oldugu, istedigi verimi alamadigi, hayal kiriklig1 yasamis
olabilecegi, hosnut olmadig1 olasiliklarini igermektedir. Elbette ki boyle bir sonug
kisinin motivasyonu ile pozitif bir iliski i¢inde olmayacaktir.

Motivasyonu diisiik olan bir birey isine kars1 istek duyma hissinde azalma
yasamis oldugundan tavsiye etmeme durumu beklenilen bir sonugtur. Bu
diisiinceler 1s18mnda verilere bakildiginda, 6lgek toplaminda beklenildigi gibi
aldig1 egitimi tavsiye eden 6grencilerin sonuglari motivasyon agisindan anlamli
olarak daha iyi goziikmektedir.

Analiz sonucunda saptanan anlamli farklilik, 6lgegin toplaminin yani sira
iki faktorinde de kendini gostermektedir. Igsel Motivasyon faktorii ele
alimdiginda; kisinin egitim i¢in kendini gilidiileyebilmesinin, hafiz olmay1 isteme
amacmin ve sahip oldugu tutumun aldig1 egitime karsi takindigi tavri olumlu
olarak etkiledigine ulasilabilmektedir. Faktor igerisindeki “Kur’an’it Kerim
ayetlerini ezberlemekten zevk aliyor olmam etkili oldu.” (X=3.92) maddesinin en
yiiksek ortalamaya sahip olmasi, dgrencilerin genelinin motivasyon kaynaginin
ayet ezberlemeyi sevmeleri oldugunu gostermektedir. Bu durum 6grencilerde i¢
giidiilemeye neden olmakta ve egitimlerine olan bakiglarmi olumlu
etkilemektedir. Ayrica biiyiik bir cogunlugun egitimlerini tavsiye etmelerinin de
bu durumla baglantisina bakildiginda yapilan isten memnun olmanin igin mutlu

sonlanmasina katki sagladigina ulasilabilmektedir.
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Mesleki Ve Toplumsal Motivasyon faktoriine bakildiginda ise sonug; dis
motivasyonun da i¢ giidiileneme kadar 6nemli olduguna bir vurgudur. Meslek ve
gelecek katkisi, toplumda kabullenme ve saygi gérme, kendine olan inancin ve
giivenin artmas1 ve hafizlik belgesi alma gibi pek cok getiri egitim siireci
icerisinde 6grencide giidiillenmeyi saglayacak etkenler olmaktadir. Belirledikleri
mesleklerine ve geleceklerine katki saglayacagini diisiindiikleri bir isi yapmak,
daha emin adimlarla ilerlemek agisindan 6nemli olmaktadir. Boyle bir durum
kisinin motivasyonunu da arttiracak, yaptig1 ise daha da baglanmasini, hafizligina
verdigi Onemini arttirmasint saglayabilecektir. Motivasyon dolu bir siireg
sonucunda da basartya ulastiran ve zevk alinan egitim bagkalarma tavsiye
edilebilecek kadar benimsenebilecektir. Zira bu durumun, egitimini tavsiye eden
ogrencilerde daha iyi oldugu tablo verilerinde de goriilmektedir.

Gl'ines’inzo6 caligmasinda, egitimlerinden memnun olduklar1 gibi, egitimi
baskalarina tavsiye etme noktasinda da dgrencilerin tamami olumlu diisiincelerini
aktarmiglardir. Ek olarak yeniden baglama firsat1 olsa yine baslayacagini da ifade
ediyor olmalar1 egitimi tavsiye etme hususunda samimi olduklarinin bir gostergesi
olmaktadir. Ayni ¢alismada Ogrencilerin giidiilenmesi i¢in motivasyon arttirict
faaliyetlerin yapildig1 ve 6greticilerin bu konuda so6zlii, dini ve uygulamali bir¢ok
motivasyon bi¢imlerine bagvurdugu kaydedilmistir.207 Ogrenci icin igsel
motivasyonun yani sira digsal motivasyon da bir o kadar miihimdir. Ogrencilerin
motivasyonu i¢in yapilan s6z konusu caligmalar projeye dair tablo verileri ile
Ortlismiis, egitimlerini tavsiye eden Ogrencilerin motivasyon puanlari 6lgek
toplaminin yani sira i¢sel Motivasyon faktdriinde ve dis motivasyon sayilabilecek
Mesleki Ve Toplumsal Motivasyon faktoriinde daha yiiksek ¢ikmuistir.

Tavsiye etme durumu degiskeni ile motivasyon arasindaki iligki
Algur'un®® arastirmasinda da, aldiklar1 hafizlik egitimini tavsiye eden 6rnekleme
ait motivasyon durum puaninin daha yiiksek oldugu seklinde saptanmustir. Gerek
geleneksel gerek modern sisteme dair literatiir ve veriler birlikte incelendiginde

orneklemin genel olarak egitimlerinden memnun olduklari, bu memnuniyet

2 Giines, Tiirkiye 'de Yeni Bir Model Olarak Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik, 166.
7 Giines, Tiirkive 'de Yeni Bir Model Olarak Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik, 149-154.

28 Algur, “Hafizlik Egitimi Alan Bireylerin Motivasyon ve Psiko-Sosyal Durumlarmm Din
Egitimi A¢isindan Degerlendirilmesi”, 173-174.
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derecesinin mutlu olmalar1 olumlu etkileyerek gilidiilenmelerini sagladigi ve
memnuniyetlerinin egitimlerini tavsiye etmelerine neden oldugu goriilmektedir.
Varilan sonuglar Tablo 50 gibi Tablo 49 verilerini de destekler nitelikte
olmaktadir.

Benzer analizler psiko-sosyal durumlarinda da goriilmiis olup egitimini
tavsiye eden Orneklemin psiko-sosyal durumunun motivasyonu ile ayni

dogrultuda daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir.
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3.1.4. Psiko-Sosyal Durum ile Motivasyon Diizeyi Arasindaki
Korelasyonel iligki
Psiko-sosyal durum ile motivasyon diizeyi arasindaki korelasyonel iligkiyi
Olgcmek amac ile veriler Spearman Brown Sira Farklari Korelasyon Katsayisi
kullanilarak analiz edilmis ve ilgili korelasyonel iliski sonuglar1 Tablo 51’de

sunulmustur.

Tablo 51. Orgiin Egitimle Birlikte Hafizhk Ogrencilerinin Psiko-Sosyall
Durum fle Motivasyon Diizeyleri Arasindaki Iliskiye Ait

Korelasyonel Analiz Sonuclar

— (q\] on <t — fe\l on <§(
<) 8 8 8 S 5 5

g X £ E o= = = g o
< < < < A <] < < < @)
= = e e 23 o = &% et
Q Q Q Q m a Q QO Q .
2] 172 172 172 T O = = = QO
o a3 [ a3 — >
m 0 0 0 = 0 0 o
on en &= T an T T =

HEPSO Faktor 1 1

HEPSO Faktor 2 56** 1

HEPSO Faktér 3 B5** A1** 1

HEPSO Faktér 4 A1F* 19%  49%* 1

HEPSO

TOPLAM 93> 67+ 80**  .56** 1

HEMO Faktor 1 60**  38** 37+ 26%* 57 1

HEMO Faktér 2 .56** 1 A1* 19* 67 38** 1

HEMO Faktér 3 S9**  38F* 37 23*%%  B5F* 64**  38** 1

HEMO

** ** ** ** ** ** **x **
TOPLAM .67 .39 49 .28 .64 .90 .39 .78 1

*p<.05 diizeyinde anlamli; **p<.01 diizeyinde anlaml
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Tablo 51 incelendiginde Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Projesi
ogrencilerinin psiko-sosyal durumu ile motivasyon diizeyi arasinda pozitif yonde
orta diizeyde bir iliski bulunmaktadir (r=.64, p<.01). Buna gore, dgrencilerin
psiko-sosyal durumu yiikseldik¢e ile motivasyon diizeylerinin de yiikseldigi,
dolayist ile aralarinda dogrusal bir iligki oldugu sdylenebilir.

Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Projesi &grencilerinin psiko-sosyal
durumu ile 6grencilerin motivasyon diizeyi faktorlerinden; Mesleki Ve Toplumsal
Motivasyon (r=.57, p<.01), Egitime Dayali Motivasyon (r=.67, p<.01) ve Igsel
Motivasyon (r=.55, p<.01) faktorleri arasinda pozitif yonde orta diizeyde bir iliski
oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte; 6grencilerin psiko-sosyal durumu ile
motivasyon diizeyi faktorleri arasinda en yiiksek iliski Egitime Dayali Motivasyon
faktoriinde iken en diisiik iliskinin Igsel Motivasyon faktoriinde oldugu
saptanmistir.

Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Projesi 6grencilerinin motivasyon diizeyi
ile 6grencilerin psiko-sosyal durumu faktorlerinden; Hafizlik Egitimine Y onelik
Gerek¢e Ve Tutumlar (r=.67, p<.01), Hafizlik Egitiminde Farkindalik (r=.39,
p<.01), Hafizlik Egitiminde Hoca Ile iletisim (r=.49, p<.01) faktorleri arasmnda
pozitif yonde orta diizeyde; Hafizlik Egitiminde Kurs Ortami (r=.28, p<.01)
faktorii arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde bir iliski oldugu goriilmektedir.
Bununla birlikte; 6grencilerin motivasyon diizeyi ile psiko-sosyal durumu
faktorleri arasinda en yiiksek iliskinin Hafizlik Egitimine Yonelik Gerekce Ve
Tutumlar faktoriinde iken en disiik iliskinin Hafizlik Egitiminde Kurs Ortami

faktoriinde oldugu saptanmastir.
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SONUC VE ONERILER

Sonug¢
Aragtirma analizleri sonucunda hafizlik 6grencilerinin  psiko-sosyal
durumlar1 ve motivasyon diizeylerinin bagimsiz degiskenlere gore farklilik arz
ettigi tespit edilmistir. Bagimsiz degiskenlere gore hafizlik 6grencilerinin HEPSO
ve HEMO algilarinda saptanan anlamli farkliliklar su sekilde siralanmaktadir:
1. Cinsiyet degiskenine gore;

o Erkeklerin kurs ortamma iliskin psiko-sosyal durumlarinin kizlarin
psiko-sosyal durumlarindan daha yiiksek oldugu saptanmustir.

e Cinsiyet degiskeninin Ggrencilerin motivasyon puanlarinda etkin
olmadigma ulagilmistir.

2. Yas degiskeninin 6grencilerin psiko-sosyal durumlarinda ve motivasyon
diizeylerinde etkin olmadig1 saptanmustir.
3. Ebeveyn egitim diizeyi degiskenine gore:

e Annesinin egitim diizeyi ortaokul veya lise olan hafizlik 6grencilerinin
hocalar1 ile iletisimlerinin, annesinin egitim diizeyi lisans ve istii olan
ogrencilere gore daha iyi oldugu tespit edilmistir.

e Annesinin egitim diizeyi ‘ortaokul’ olan hafizlik 6grencilerinin mesleki
ve toplumsal motivasyon puanlarinin, annesinin egitim diizeyi ‘lisans
ve Ustli’ olan Ogrencilerin puanlarma nazaran daha iyi olduguna
ulasilmigtir. Ayrica annesinin egitim diizeyi ‘ortaokul’ olan hafizlik
ogrencilerinin genel motivasyon diizeylerinin, annesinin egitim diizeyi
‘ilkokul ve Oncesi’ veya ‘lisans ve iistlii’ olan 6grencilere gore daha iyi
oldugu gozlenmistir.

e Baba egitim diizeyinin o6grencilerin psiko-sosyal durumlarinda ve
motivasyon diizeylerinde etkili olmadig1 saptanmugtir.

4. Ebeveynlerinin mesleginin 6grencilerin psiko-sosyal durumlarinda ve

motivasyon diizeylerinde bir etkisinin olmadig1 tespit edilmistir.
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5. Hafizlik egitimin yani sira okula devam ediyor olmanmn Ogrencilerin
psiko-sosyal durumlarinda ve motivasyon diizeylerinde farklilik
yaratmadig1 gézlenmistir.

6. Hafizlik egitiminin hazirlik, ezber veya pekistirme doneminde olan
ogrencilerin HEPSO ve HEMO puanlarinda farkhilik olmadigi, asamanin
ogrencilerin psiko-sosyal durumlarinda ve motivasyon diizeylerinde etkili
olmadig1 goriilmiistiir.

7. Meslek iligkisi degiskenine gore:

e Aldiklar1 hafizlik egitimiyle hedefledikleri meslegin iliskisi olan
ogrencilerin genel psiko-sosyal durumlarinin yani sira egitimlerine dair
gerekce ve tutum puanlarmin ve hocalari ile kurduklar: iletisimlerinin
daha 1yi olduguna ulasilmistir.

e Egitimleriyle hedefledikleri meslegin iliskisi olan Ggrencilerin, genel
motivasyon diizeylerinin, i¢sel motivasyon ile mesleki ve toplumsal
motivasyon puanlarinin daha iyi oldugu saptanmistir.

8. Egitimi tamamlama 6ngoriisii degiskenine gore:

e Hafizlik egitimini ne zaman tamamlayacagina dair fikri bulunan
ogrencilerin genel psiko-sosyal durumlarinin yani sira egitimlerine dair
gerekge ve tutum puanlarmin ve bulunduklar1 kurs ortamina dair sahip
olduklar1 psiko-sosyal durumlarinin daha iyi oldugu goriilmiistiir.

e Hafizlik egitimini ne zaman tamamlayacagina dair fikri bulunan
ogrencilerin i¢gsel motivasyon ve mesleki ve toplumsal motivasyon
puanlarinin yaninda genel motivasyon diizeylerinin daha iyi oldugu
gbzlenmistir.

9. Memnuniyet degiskenine gore:

e Aldiklar1 hafizlik egitimden memnun olan 6grencilerin genel psiko-
sosyal durumlarmin ve hocalar1 ile kurduklari iletisimlerinin daha iyi
olduguna ulasilmistir.

e Aldiklar1 hafizlik egitiminden memnun olan Ogrencilerin igsel
motivasyon ve mesleki ve toplumsal motivasyon puanlar1 ile birlikte
genel motivasyon diizeylerinin daha yiiksek oldugu saptanmustir.

10. Tavsiye etme durumu degiskenine gore:
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e Aldiklar1 hafizlik egitimini tavsiye eden Ogrencilerin egitime dair
gerekce ve tutum puanlarinin, hocalari ile kurduklari iletisimin ve genel
psiko-sosyal durumlarmnin daha iyi olduguna ulagilmstur.

e Aldiklar1 hafizlik egitimini tavsiye eden Ogrencilerin mesleki ve
toplumsal ve igsel motivasyon puanlarmm ve genel motivasyon
diizeylerinin daha yiiksek oldugu saptanmaistir.

Olgeklerin korelasyon testine gore, Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik
Projesi dgrencilerinin sonuglarinda, HEPSO ve HEMO arasinda pozitif ydnde orta
diizeyde bir iligkinin oldugu saptanmistir. Sonug¢ olarak, psiko-sosyal durum ve
motivasyon diizeyinin birbirleriyle ayni dogrultuda oldugu tespit edilmistir.
Analizler dogrultusunda Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Projesi kapsaminda
uygulanan hafizlik egitimi 6grencilerinin psiko-sosyal durumlari ile motivasyon

diizeyleri arasinda anlamli bir farklilagsmanin var oldugu sonucuna ulagilmistir.

Oneriler

Orgiin Egitimle Birlikte hafizlik projesinin dgrencilerine ydnelik yapilan
bu nicel caligmanin verilerinin arastirmacilara, ilgili kurum ve proje
koordinatorlerine, hafizlik egitimini saglayan bireylere, hafizlik 6grencileri ve
velilere fayda saglamasi en biiyik temennidir. Bu ¢alisma sonucunda
bulunulabilecek 6neriler su sekilde siralanmaktadir:

a. Ebeveynlerin oOzellikle ilgi, iletisim, tesvik ve giidiileme noktalarinda
egitim gormeleri saglanabilir. Ayrica tiim veliler ve Ogrenciler icin
bilgilendirme ve karsilikli giiven olusturma amaci ile galistaylar, panel ve
seminerler organize edilebilir. Hem okulda/kursta hem de okul/kurs
disinda veliler ve Ogrencilerle birlikte sosyal ve kiiltiirel etkinlikler
planlanabilir.

b. Hoca ile iletisimin 6neminden otiirli, 6grenci memnuniyetini arttirmak
adma hafizlik egitmenleri, etkili iletisim gibi hizmet i¢i egitimler ile
desteklenebilir. Alaninda yetkin, donanimli ve degisimlere uyum
gosterebilen, nitelikli 6greticilerin yetistirilmesi, dikkatle se¢ilmesi ve
kontroliin devaminin saglanmasi ile bu egitim siireci i¢in en ideal model

ortaya koyulabilir.
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. Ogrencilerin hafizlik egitimlerine karsi duyduklar1 giiven ve sahip
olduklar1 tutum konusunda kurs ortaminin etkisi géz Oniinde
bulundurularak, kursun ve okulun imkan ve niteliklerinde iyilestirmeler
yapilabilir.

. Ogrencilere, egitimlerini igsellestirmelerini saglayacak, psiko-sosyal
durum ve motivasyonlarini iyilestirecek sekilde gelecek hedeflerle ilgili
bilgilendirmeler yapilip mesleki tanitim seminerleri verilebilir.

. Ogrencilerin psiko-sosyal durumlarma katki saglamak igin motivasyon
diizeyleri yiikseltilebilir. Bu ama¢ ugruna yonetici, ogretici ve veliler ile
birlikte 6grencilerin motivasyon diizeyini arttirmak i¢in etkinlikler
tasarlanarak birlikte calistiklar1 isbirligi ortamm olusturabilir. I¢ ve dis
motivasyon arttirmak amaci ile hem ders i¢i hem ders disi1 tesvik ve destek
iceren etkinlik ve materyaller kullanilabilir.

. Ogrencilerin motivasyon diizeyleri ve psiko-sosyal durumlarinin 6lgiilmesi
ile 6grenci profil nabzi tutulabilir. Kisa araliklarla devam edilen siki
takibin akabinde Ogrenciler icin zamaninda ve etkili miidahaleler
yapilabilecektir. Karsilagilabilecek sorunlar1 gidermek veya en aza
indirmek amaciyla her proje okulunun kendi bilinyesinde hafizlik kurulu
olusturmasina yonelik ¢alismalar da yapilabilir.

. Ogrencilerin psiko-sosyal durumlarinm ve motivasyon diizeylerinin diisiik
veya yiiksek olmasinin nedenleri farkli arastirma yontemleri kullanilarak
ayrintili olarak incelenebilir. Ayriyeten diisiik sonuglar1 barindiran okul ve
kurslara yonelik farkli arastirma yOntemleri kullanilarak ¢alismalar
yapilabilir.

. Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Projesi kapsamindaki ogrenciler ile
Diyanet Isleri Baskanligi’na bagl kurs dgrencilerinin durumlarma yonelik
karsilastirmali  olarak nitel, nicel ve karma yontemli caligmalar

arttirilabilir.

I. Arastirma evren ve Orneklem agisindan genisletilebilir. Ayrica hafizlik

egiticilerine ve velilerine yonelik Olcek gelistirilerek uygulamalar

yapilabilir.
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j. Ozellikle egitimin alicis1 olan dgrencilerin  arastrma  drneklemini
olusturmasi daha da ehemmiyet kazandiracaktir. Bu hususta 6grencilerin
stres, 0z yeterlilik, 6zgiliven ve sosyal iyi olus gibi ruhani yonlerinin konu

edildigi aragtirmalar yapilabilir.
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EKLER

Ek-1: Hafizhk Egitimi Psiko-Sosyal Durum Olcegi (HEPSO)

Bu biliimde hafizlil efitimi ile iloili gegitli ifadeler yer almalitadir. Burada yer alan ifadeleri
hafizlik efitiminizi g6z Gninde bulunduraral “Kesinlikle katilmiyorum™, “Katilmiyorum™, “Kismen
katiltyorum™, “Katiliyorum™, “Kesinlikle katilivorum™ ifadelerini kullanarak degerlendiriniz.
Onemli olan sizin goriizleriniz olup, beklenen bir cevap yoktur.
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1 | Hafirhk efitimi dneasi hazrhl agamas geraktinr.
2 | Hafizhk efitiminde hedefim Allzh*in nizazim kazanmaktr.

3 Gimiin derzini verdifimde mutly elurum.

Hafizhk efitimi aldifim kursta ders digy stres atabilecefim imbdnlar

meveutiur.

Dersimi verdigimde hocamdan tegvik goriirim.

3
& | Hafiz olan bireyler dini yagantlarma daha fazla dildat eder.
1

Hafizhk efitimim sirecinde genellikle keyfim yerindedir.

Hafizhk efitimine baglarken “WEDEN HAFIZLIE YAPILDIGININT
bilincinde olmak Gnemlidir.

9 | Hafizhl: efitimi dnecesi “yiizine olmma™ geligtirilmealidir.

Gimiln dersini versbilmek bir sonraki dersi baganyla vermek igin motive

10
edici etliye sahiptir.

1 Hafizhk efitimine karar vermemdeld en dnemli etken, aldifzm din
efitimidir.

12 | Hafizhk egitiminde baganh olacafima inamnm.

Etrafimda benimle zym amag igin gabalayan arkadaglanmm olmasi,

13
kendime olan giivenimi arthrar.

» Hafizhk egitimine karar vermeden dnce bu egitim haklonda bilgi sahibi
olmal: perelar.

15 | Toplum tarafindzn “hafiz" olarak nitelendirilmek benim igin dnemlidir.

16 | Hafizhk efitimine karar vermemde hocamimn etliz vardir.

17 | HafizhZum ne kadar siirede tamamlayabilecegimi SngSrebilirim.

13 | Hafizhk efitimi almaya karar verdifim igin ¢ok muthoyum.

19 Hocamizmm bize karj eclan tavirlan kendimizi degerli hissetrmemizi

saglar.




Ek-1: (Devam) Hafizhk Egitimi Psiko-Sosyal Durum Olcegi (HEPSO)
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20 Hafizhlk: efitimi, Kur’an-1 Eerim®i anlayip hayat ona gore vagamak igin
7| almr.
21 | Hocamla olan iletigimm oldukga ividir.
22 | Hocamun bana givenmesi benim igin dnemlidir.
23 | Hafizhk egitirni aldiFim kursta ders chgi etlanlibler diozenlenmektedir.
24 | Hozurlu, mutln olmak igin hafizhk yaparm.
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Ek-2: Hafizhk Egitimi Motivasyon élgegi (HEMO)

Bu bilimde hafizhik egitimine karar vermede etldli etkenler yer almalktador. Burada ver alan ifadeler
hafizlhik efitimine karar verme siitecinizi gz éniinde bulmdurarak “Hig ethisi yok™, “etlasiz”, “az ethali™,
“ethili”, “gok etlili” ifadelenni kullanarak: degerlendininiz. Burada Snemli olan sizin gdrigleriniz olup,

beklenen bir cevap voltur.
]
2, = 5
-t Hafizhik egitimine karar vermenizde hangi etlenler etkili oldu? 2|82 |2 |5 | =
B T 22| |2 |4
- Hafizlik egitimine karar vermemde... T |5 = M|
L
5 Cr
=
1 “Hafizlik egitiminin, ileride yapmak istedigim meslefe kath saZlayacags”™
diigiincesi etkili oldu.
2 | Inganliga faydah olma istegim etkili oldu.
3 | Arkadaslanm etldli oldu.
4 | Ezber yapma kabiliyetimin olmas: etkili oldu.
3 | “Arkadaglanm arasmda saypinhigmm artaca@” ditgimeesi etiili oldo.
& | Cevremde hafiz bireylerin olmas etkili oldu.
7 | “Toplum tarafindan daha 1yi kargilanma ve kabul gdrme”™ dugincesi ethkli
oldu.
8 | Aldigim din efitimi etkili oldu.
& | Ogrenim pérdiigiim okulun etlisi oldu.
10 | Hocam etkili oldu.
11 | ‘Fendi kendime Kur'ana Kerim’i bagtan sona ezberleyebileceZimi
gosterme” isteZim ethili oldu.
172 | "Meslek edinme agizindan daha iyi secim yapmam saflayacadi” diglinces
ethili oldu.
13 | Hafizhfim  tamamladiunda “kendime clan ghvenimin artacafn”
diisincesi etkili oldu.
14 | Kur'an-1 Kerim ayetlerini ezberlemekten zevk aliyvor olmam etkili oldu.
15

Hafizhk egitimimi tamamlayip “hafizhik belgesi alma™ istefim etlali oldu.
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Ek-3: Arastirma Izni (Okullar Icin)

T.C.
RiZE VALILiGI
i1 Milli Egitim Midiirligi

Sayr  :57774812-42-E. 10395046 27.05.2019
Konu : Tez Calismasi izni ( Siimeyye AVCILAR)

VALILIK MAKAMINA

Mlgi :Recep Tayyip Erdogan Universitesi Rektorltigii (")grenci Isleri Daire Baskanhi@imn
22.05.2019 tarihli ve 881 sayih yazisi.

Rize Recep Tayyip Erdogan Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Felsefe ve Din
Bilimleri Anabilim Dali Tezli Yiiksek Lisans Programn Ogrencisi Siimeyye AVCILAR'In,
"Hafizhk Proje Okullan ve Diyanet Biinyesinde Hafizhk Egitimi Alan Ogrencilerin
Psiko-Sosyal Durumlan Ile Motivasyon Diizeylerinin Incelenmesi® adli  yiiksek lisans
calismasi kapsaminda ekte sunulan dlgme aracini 2018-2019 Egitim Ogretim Yihnda, Rize
1lindeki imam hatip ortaokulu 6grencilerine uygulama istegi ilgi yvazi ile bildinlmektedir.

$6z konusu dlgme aracimin, 2018-2019 Egitim Ogretim vilinda Rize ilindeki imam
hatip ertaokulu 6grencilerine uygulanmasi Miidiirligiimiizee uygun goriilmektedir.

Makamlarnimzca da uygun goriilmesi halinde olurlanimza arz ederim.

Selcuk TORPIL
Miidiir a.
Sube Miidiirii
OLUR
27.05.2019

Mustafa KALENDER

Vali a.
Milli Egitim Miidir V.

Adres: Rize Valilifi Hizmet Binas: Kat:3 Bilg igin: Strateji Geligtirme Subesi Ar-Ge Birmi

Tel: 0 (464) 280 53 77

Elektronik Af: www.rize.meb_govar
Faks: 0 {464) 250 53 16

c-posta: arge S3omeh. gov.ir

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmmstn. bitps: Vevraksorgu meh govir sdresinden 235-8a-efaf-383b-9ccd-3ffe kodu ite teyit edilebilir.
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Ek-4: Arastirma Izni (Kurslar Icin)

T.C
RIZE VALILIGI
Il Maftaloga
Sayl  22604543-251.99-E.342190 09.07.2019
Konu Sumeyye AVCILAR'a Tez Galigma
Izni veriimesi
VALILIK MAKAMINA
lIgi - Recep Tayyip Erdogan Universitesi/Rize $ubesi Madarlaguntn 13.06.2018 tarihli

ve 92371053- E.964 sayil yazisi.

Recep Tayyip Erdogan Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiist Felsefe ve Din Bilimleri
Anabilim Dali yiksek lisans oégrencisi 172704006 numarali Simeyye AVCILAR'In, tez
calismasi kapsaminda Rize [l Merkezi ve lIgelerimizdeki Kur'an Kurslarinda egitim gérmekte
olan sgrencilere yonelik anket ¢alismasi yapmak istedigi ilgi yazidan anlagiimaktadir.

Bu itibarla; Sumeyye AVCILAR'In, Rize [l Merkezi ve llgelerimizdeki Kur'an
Kurslarinda egitim gormekte olan ve velilerinin anket icin muvafakat verdigi dgrencilere
yonelik ekte ornegi verilen anket ¢alismasini uygulayabilmesini olurlariniza arz ederim.

R e-imzalidir
Ismail YALGIN
Il Moftast

Ek : yazi ve ekleri. (7 sayfa)

OLUR
09/07/2019

R e-imzalidir
Selguk KOKSAL
Vali Yardimcisi V.

Dagitim:

RIZE VALILIGINE
(Il Maftalaga)

Bu belge, 5070 sayili Elektronik Imza Kanunu hikimleri uyarinca elektronik imza ile imzalanmistir,

Regadiye Mahalles| Cumhuriyet Cadd
Tol0 454 294 56 50 comnutyst Cacdes! el il Bilgi igin:M.DILMAG

KEP Adresi :rizemuftulugu@hs03, kep. lf Telefon No:(464) 214 2°6m';‘9r
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Ek-5: Ol¢ek Kullanma Izni

Dr. Hiiseyin Algur-
Al ben -

Merhaba Simeyye hamm...

Oncelikde yiiksek lisans calismanizin hayirlisi ile tez zamanda tamamlanmasini ve alanimiza katki sunmasin dilerim.
Teziniz kapsaminda Hepsd ve hemd dlceklerini kullanabilirsiniz.

Dr. Ofr. Uyesi Hiiseyin Algur
Giresun Universitesi

Islami llimler Fakiiltesi

Din Editimi Bilim Dali
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